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Palavras Iniciais
para a edicdo em Portugués

Ramon Pascual Mufioz Soler deixou-nos como heranga
espiritual treze livros — nos quais entrega a sabedoria trazida
do luminoso mundo interno onde o homem e o Divino se
unem. Essas obras apontam para 0 homem c6smico e para
uma nova Humanidade. Elas nos dizem constantemente que
uma nova consciéncia esta emergindo.

Um homem novo esta nascendo.

A formagdo de uma nova comunidade universitaria —
gue aponta ndo somente para a inteligéncia e o conhecimento,
mas para a formagdo de um homem completo, integral e
integrado a vida e ao Universo — torna-se uma realidade e
uma necessidade que vao alem da ideia e do ideal.

A Universidade de Sintese é, nas palavras de Mufioz
Soler, um 6rgdo de ressonancia. Um recinto onde o
conhecimento e a vida deixam de estar separados, onde 0
homem e as estrelas fazem parte da mesma orquestra e
trabalham unidos para o mesmo fim, uma Grande Obra.

Construir um homem completo e participativo, capaz
de pensar, de amar e de unir-se conscientemente ao Cosmos é
0 ponto de partida para um Novo Mundo sem travas. Esta é a
hora.

A reflexdo sobre a Universidade de Sintese — como
ponto de unido entre o caminho da ciéncia e 0 caminho do
homem — acompanha as profundas reflexdes do autor sobre a
evolucdo da consciéncia na Humanidade. A Universidade de
Sintese é uma construgdo pro-fética que “muda a curvatura
do espago humano”. Grandiosa.

11



No entanto, o fato de haver nascido e desenvolvido sua
vida espiritual e sua carreira profissional de forma muito
ativa na Argentina implica que boa parte das constatacdes
praticas de Mufioz Soler tenha surgido do contato com o
sistema educacional de seu pais.

Intuindo a universalidade desta obra

e de seu papel no futuro do corpo planetério

— segundo as palavras do proprio autor —

ao traduzir este livro, escrito na década de 80,

e trazé-lo ao Portugués em um novo milénio,
tomamos a liberdade de transformar

o0s enfoques especificos de espaco argentino

e de tempo do século XX,

inserindo-os, dentro do possivel, em um contexto que
tenha um minimo de espaco e de tempo definidos.
O espaco e o tempo de plasmacgéo

da Universidade de Sintese sdo, com certeza,
amplos como a propria

trajetdria evolutiva da Humanidade.

V. L.
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A MODO DE PROLOGO

Por que “de Sintese”?

A ideia de sintese € equivoca como conceito, mas
fecunda como simbolo.

Durante mil anos, a Universidade desenvolveu o poder
da inteligéncia. Mas, o signo do tempo mudou, 0 mundo ja
ndo é o mesmo e a vontade de saber comeca a unir-se com a
consciéncia de ser.

A nova Universidade ainda néo existe como instituicao,
mas sim como funcdo (e como material de demolicéo).
Multiddo de formas e modelos se fez pedacos, mas fica a
experiéncia: pegadas de informacdo, fragmentos de ADN
recombinante, proto-plasma para uma nova génese.
Universidade escolastica? de livre pensamento? estatal?
privada? apolitica? politizada? de massa? elitista? Todos,
modelos validos, mas contextuais, sem futuro. A nova
civilizacdo do terceiro milénio propde a Universidade outros
interrogantes, mais profundos, mais vitais, mais enraizados
no ser, na alma e no Cosmos.

A nova Universidade é pro-fética (palavra que ainda
ndo foi pronunciada), de sintese (sem-tese). Ndo se funda em
conceitos ou sistemas. Ndo se constitui “em funcédo de”:
politica de partido, poder do Estado, interesses de

! No original, em Espanhol, o termo Sintesis fica dividido em “sin tesis”,
ou seja, sem tese. Esta traducdo transfere o termo diretamente para o
Portugués.
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corporagOes multinacionais, verdade de uma igreja ou Carta
das Nagdes Unidas. Sendo que ¢ “funcdo arquetipica do
saber”, meio e mensagem, magistério universitario para uma
Humanidade que cruzou a barreira cdsmica. J& ndo é s6 o
homem que formula perguntas para o Universo, mas o
Universo que pergunta pelo homem.
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I
CRITICA A ATUAL ESTRUTURA UNIVERSITARIA

A Universidade atual em crise
Perda da unidade originaria do saber

“Vivemos 0 momento em que é necessaria
uma nova sintese. Aquele que ndo
compreender esta necessidade ndo poderad
compreender a fundo os problemas do
homem de nossa época.”

Ernesto Sabato, Hombres y engranajes’

A atual estrutura universitaria é inadequada para responder
ao desafio imposto pelo signo do tempo no campo do saber:
unir o caminho da ciéncia com o caminho do homem.

A Universidade esta dividida em multiddo de faculdades,
departamentos, institutos, carreiras maiores e menores,
especialidades e subespecialidades, que crescem em direcédo
centrifuga e se afastam cada vez mais dos principios que
fundam o ser e orientam o sentido da vida humana.

A ideia de universalidade da cultura — espirito e esséncia
da Universidade classica — cedeu lugar ao modelo utilitario e
profissionalista da Universidade moderna. O ideal de fazer da
Universidade uma “escola formativa do homem”, como
queria Carlos Bernaldo de Quir6s®, um “4mbito de saber

2 Ernesto Sabato, Hombres y Engranajes, Emecé Editores, Buenos Aires,
1970, pg. 108

3 Carlos Bernaldo de Quirés, Humanismo Eugenésico Integral, Buenos
Alires, 1946
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cientifico e filos6éfico” como profetizava Joaquin V.
Gonzélez, uma escola onde se exercitasse, a0 mesmo tempo,
a liberdade de pensar e a vontade se servir, esse ideal foi,
mais de uma vez, subvertido por forgas regressivas ou
revolucionarias (contraculturais) que — por sua vez e cada
uma a seu modo — procuraram (e procuram) manter a
dependéncia cultural, o privilégio académico, o poder politico
e 0 predominio ideoldgico.

Quando a Universidade atual parece haver alcancado a
plenitude de seu desenvolvimento (expansdo de seus campus
universitarios, poderio de seus institutos de tecnologia
avancada), descobre-se que leva em seu seio 0 germe de sua
propria decadéncia: serve o sistema — mas deixou de servir o
homem. E uma multi-Universidade, mas deixou de ser Uni-
versidade.

“Como faz uma pessoa para continuar sendo pessoa em

uma sociedade tecnificada?”?

Palavras de Trevor Fiske, presidente da Unido de Estudantes da
Inglaterra nos anos 60. Traduzido para a linguagem da Fisica
tedrica moderna, diriamos: como faz uma particula para continuar
sendo particula em um campo de ondas?

Os estudantes que, na década de 60 irromperam nos
claustros académicos a modo de uma “invasdo de
centauros™ ndo eram todos inadaptados sociais e nem
estavam todos movidos por ideologias dissolventes. Por tras

*Trevor Fiske, em La Rebelion Estudiantil en la Sociedad de Posguerra,
Oscar Troncoso, Centro Editor de América Latina, Bs. As., 1973, pg. 37
®Theodore Roszac, The Making of a Counterculture, Garden City,
Doubleday & Co., New York, USA, 1969.
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da fachada politica, havia rebelido contra uma forma da
ciéncia, divorciada da consciéncia. Com o impacto desta
nova forca mundial da inteligéncia, nasceram as
“universidades livres norteamericanas”, as “antiuniversidades
inglesas”, as “universidades criticas alemas”, os movimentos
de revolucdo cultural na Franca, na China e no Japdo. Qual
foi o resultado de tudo isto? Politizagdo do estudantado,
participacdo do poder estudantil no governo universitario,
anticursos, ocupacdo das universidades pelos estudantes,
expulsdo pela policia, panfletos, drogas... e sangue jovem
derramado. Surgiu uma nova Universidade? Seguramente que
nao.

A Universidade argentina ndo poderia escapar as fortes
contradi¢des politico-sociais da decada de 60 e da onda de
violéncia, intolerancia e fanatismo que veio depois. A luta
universitaria foi muito dura nesse momento e deixou feridas
ainda ndo cicatrizadas (ndo se pode esquecer a “noite dos
bastbes longos” — intervencdo na Universidade de Buenos
Aires, 28/07/66). Houve épocas de macartismo ¢ de “caga as
bruxas”, tendéncias politicas de esquerda e de direita,
discriminacdo ideoldgica, renincia em massa de professores,
expulsdo de alunos, leis universitarias liberais e repressivas...
e tudo isto, sem que até hoje se tenha delineado um modelo
universitario que satisfaca as novas gerac6es. Em resumo,
podemos dizer que, nesses ultimos anos, realizamos dentro da
Universidade uma experiéncia politica. Mas ndo uma
experiéncia propriamente universitaria. Qual € a dificuldade
de fundo?

Voltemos ao ano 68, ao maio francés. O sentido da revolta
estudantil de 68 e sua reacdo mundial em cadeia é algo que
ainda escapa a critica sociol6gica contemporanea. Viu-se
somente a crista de uma onda de violéncia; mas ndo se
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chegou a raiz essencial do fendmeno, a enigmatica mensagem
que flui da vida profunda da juventude. E ndo houve resposta.
As coisas foram arrumadas, de forma a que tudo continuasse
igual que antes.

Mas, a violéncia continuou seu caminho. O poder politico
ndo soube advertir os signos do novo tempo. Os velhos
condutores ndo souberam canalizar a corrente de energia
humana que havia sido subitamente liberada no planeta.
Foram apaziguados os claustros, mas a violéncia estourou em
outro lugar. E agora?

A transformacéo radical da estrutura universitaria, se bem
anelada teoricamente por muitos, provocaria — na pratica — tal
comocdo do marco social vigente que o s6 anuncia-lo ja é
detectado como perigoso pelos sensores do sistema. Criar
uma nova Universidade é como edificar uma catedral gética:
muda a curvatura de todo o espaco humano e isto é vivido
como desestabilizante e “subversivo”. No fim, o velho
sistema acaba por engolir os projetos mais audazes. Sao feitas
algumas reformas nos planos de estudo, no regime de
concursos, nos organismos administrativos (tudo isso para
tranquilizar as consciéncias). E as coisas continuam como
antes!

Isto que estamos dizendo ndo sO se aplica aos grupos
reacionarios, mas inclusive, a muitos que se autoproclamam
como revolucionarios. Nem sempre se esta preparado para
sustentar — na préatica — a revolucdo que se agita na teoria.

Mas, as cartas ja foram langadas. As velhas estruturas se
racham e o desafio historico exige uma resposta.
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Modelo de futuro

“Ja esta provado que ndo é suficiente tentar curar o grande corpo
doente, sendo que se faz necessario criar novos corpos Saos,
capazes de modificar toda a ecologia universitaria”, diz Patricio H.
Randle em sua proposta de uma nova Universidade.®

N&o é em qualquer lugar do mundo que pode nascer uma
nova Universidade, mas somente naqueles lugares do planeta
onde haja reservas humanas para o porvir.

A nova ideia de Universidade pode dar as bases humanas
requeridas pelo “magistério universitario do futuro” e que séo
indispensaveis para conduzir o processo educativo que aponta
para a nova civilizacdo do terceiro milénio. Se essa
Universidade fracassar nessa missdo inédita, fundada no
potencial genésico da tradicdo espiritual do povo, sera inutil
tentar modelos que vém de outros povos, ja sejam
cientificistas ou populistas. Outras Universidades, em outras
culturas e em outros povos, podem dar-nos esses modelos
(que podemos utilizar, se necessario, para fins praticos). Mas
0 mundo de hoje reclama um ensino vivo, para a ativacao e o
desenvolvimento dos “germes de futuro no homem™’ que
jazem adormecidos nas aguas profundas da humanidade de
nosso tempo.

Esse ensino essencial, prévio a todo conhecimento
aplicado — entenda-se, prévio na ordem do ser — ndo requer
grande infraestrutura econémica, académica, administrativa
ou tecnoldgica e sim, forca humana de inspiracdo e

6 Patricio H. Randle, Hacia una Nueva Universidad?, Eudeba, Bs. As., 22
ed., 1973, pg. 42.

”Ramon P. Mufioz Soler, Germes de Futuro no Homem, ECE Editora de
Cultura Espiritual, S&o Paulo, 1978
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participacdo. Mas, por que dizemos que na América pode
dar-se um ‘foco de incéndio’ desse tipo? Porque, como diz
muito bem Francisco José¢ Figuerola, “aqui o homem nao
vive condicionado pela sociedade como costuma ocorrer em
paises europeus. Aqui, sobressai a personalidade, feita de um
estilo espiritual e outro material. Gragas a sua contribuicéo,
pode oferecer a0 mundo uma solucdo essencialmente nova,
ainda que — paradoxalmente — antiga: a nova sintese do ideal
com o real, 0 novo homem do século XXI”.2

8 Francisco José Figuerola, Escritos Politicos, Plus Ultra, Bs. As., 1974,
pg. 27.
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1
DA UNIVERSIDADE PROFISSIONALISTA A
UNIVERSIDADE DO HOMEM

A Universidade classica formava para a cultura.
A Universidade atual forma para a ciéncia e a técnica.
A Universidade futura tera que formar (educar) para o homem.

No ano 1918 gestou-se em Cérdoba, Argentina, a Reforma
Universitaria que acabou com o ensino dogmatico e abriu as
portas para um novo movimento liberal, de abertura social e
de incorporacdo da juventude no governo universitario.
Desde entdo, muitas mudancas se produziram na Argentina e
no mundo. Em 1918 (fim da Primeira Guerra Mundial),
tratava-se de um movimento liberal de ideias. Em 1966-1968,
de uma “liberagao de energia” (violéncia estudantil). E agora
nos perguntamos: como orientar essa energia?

A Universidade do medievo oferecia ao mundo uma ideia
de unidade sob a forma de universalidade da cultura (a
cultura universitaria, universalitas, dava entdo — ou pelo
menos pretendia dar — um conhecimento e uma linguagem
que tornavam possivel o entendimento entre os homens
cultos do Ocidente). A Universidade atual nos deu a
linguagem universal da ciéncia e da técnica (algo assim como
o latim da cultura classica europeia). Mas, a Universidade do
futuro terd que dar ao homem uma linguagem essencial: que
permita entender-se — desde o ser — com todos 0s seres
humanos que conformam, ou comecam a conformar, a
comunidade planetaria. Porque nem o latim antigo nem a
informatica moderna criaram 0s vinculos animicos
indispensaveis para uma efetiva unido entre 0s seres
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humanos. Esta tarefa ja ndo cabe ao modelo da Universidade
académica antiga nem ao modelo da Universidade
profissionalista moderna, mas a nova Universidade do
homem.

Os modelos de alta ciéncia e de tecnologia avancgada
seduzem nossas elites intelectuais. E a “Universidade
socialista” exerce poderosa atracdo entre os dirigentes
estudantis mais radicalizados (que querem por a Universidade
a servico do povo). Mas, a Universidade do futuro comega a
esbocar sua imagem para além destes modelos elitistas ou
populistas. O que esta em jogo ndo € sua capacidade de
“produgdo” e sim, seu poder de plasmagdo (impressdo na
matéria humana dos tracos fundantes da civilizacdo que
advém).

Até ontem, a cultura desafiava o homem e “formava-o0” a
sua imagem. Hoje, € o homem quem desafia a cultura. Ja ndo
se trata somente de criar uma ciéncia nova ou de desenvolver
uma nova tecnologia, mas de fundar uma nova civilizacao.
Este é o desafio do homem a cultura. Supbe-se que as
Universidades deveriam estar na vanguarda desta “revolucao
cultural’, mas nem todas elas podem dar uma resposta
adequada. As Universidades do velho mundo, carregadas de
tradicdo e de historia, s6 podem oferecer-nos o sedimento de
uma cultura milenar, resgatada seguramente como
‘combustivel fossil da inteligéncia’, mas insuficiente para
ativar os “germes de futuro no homem”.

O transito de uma Universidade profissionalista (destinada
a prover de matéria prima o sistema tecnoeconémico da
sociedade vigente) para uma Universidade do homem
(centrada na integracdo de ciéncia e consciéncia) requer uma
mudanca radical de mentalidade. E exige suficiente audacia
de imaginacéo, de forma a vislumbrar o advento de novas
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ideias e novas formas de vida. As Universidades, como as
demais instituicdes do mundo moderno — como o foi, em sua
época, 0 Império Romano — ficaram ‘vazias de significado’ e
correm sério perigo de serem invadidas pelos ‘barbaros’. O
ingresso de um tempo novo (“choque do futuro”, de Alvin
Toffler) produziu um ‘deslocamento’ do espectro de
significados (espécie de efeito Doppler, por aceleracdo da
mudanca). E muitas casas ficaram ‘vazias’, talvez para serem
habitadas por um novo espirito.

Ser e Sentido da Universidade do Homem

O que é a Universidade do Homem? Um novo
Humanismo? N&o. E re-instalar-nos no Universo e
reconstruir o corpo universal.

O paradigma “Uni-versidade” (em sua versdo moderna
fundante da cultura do Ocidente) deveria ser escrito assim:
Uni —versidade, movimento unidirecional (expansivo), da
unidade a  diversidade, crescimento  quantitativo
(exponencial) do conhecimento ¢ ‘queda’ (entrOpica) do
potencial genésico (materializacdo da ideia originaria). O
ideal de objetividade da ciéncia moderna oculta o ser
(Husserl, Heidegger). O ideal de Prometeu (contra os deuses)
precipita a queda na matéria. E o ideal de Marx (“Os
filosofos interpretam o mundo, nés viemos para transforma-
lo”) limita o sentido da Histéria. Em outras palavras, a
vontade de poderio da ciéncia e da técnica fizeram perder de
vista 0 poder de plasmacdo da consciéncia. Hoje em dia, a
magia da técnica acentua, por um lado, o ocultamento do ser
(noite escura da alma do homem de nosso tempo). Mas, por
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outro — e sem que nos demos conta — prepara 0 caminho de
retorno.

Universidade do Homem ¢ ‘curvatura’ do espaco
existencial, reversdo do pensamento, giro metafisico, volta
sobre o ser (da diversidade & unidade: versus —» Um.).

Os poetas se adiantaram a esta mudanca de direcdo da
flecha do tempo (“Remontando a corrente da &gua”,
Leopoldo Marechal. “O olhar anterior”, Octavio Paz). E a
nova rota de peregrinacdo planetaria em busca do saber, o
“caminho de Santiago” do novo mundo. Que sinais temos
para reconhecer o caminho? Como antanho, signos do ceu e
da terra, em correspondéncia analogica.

Redefini¢éo da Universidade

Reiteradamente se volta sobre a definicdo classica da
Universidade: “comunidade de mestres ¢ discipulos, em
busca do saber”. Mas, esta relacdo primordial “mestre-
discipulo”, que € pessoal ¢ qualitativa, foi transferida para sua
representacdo moderna “Universidade-universitario”, que €
institucional e quantitativa. E precisamente esta Ultima
relacdo a que foi rompida na revolta estudantil dos anos 60. O
universitario se voltou “contra” a Universidade. E, a partir
desse re-ingresso de energia humana nos antigos recintos, ja
ndo é possivel voltar a definir a Universidade em termos
conceituais; porque o conceito é insuficiente para fazer
acessivel a dindmica estrutural do novo 6rgdo do saber.

Este 6rgdo do saber ndo ¢ algo fora do homem, sendo que
faz parte de sua propria fisiologia. Esta transposicdo da
classica relacdo ontologica para a nova relacdo fisioldgica
ndo se faz visivel de entrada. Dai que — como passo prévio a
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toda reformulacéo do paradigma universitario — se requeira o
desenvolvimento de um novo instrumento metodoldgico. Néo
uma nova teoria da ciéncia, mas uma volta sobre si mesmo
para recuperar a visdo direta (sem interpretacées) do mundo
em que vivemos e do ser que somos. Nesse instante de viséo
— e — participacdo, 0 homem re-ingressa no Universo e
reconstroi dentro de si 0 corpo universal.

A Universidade do homem restabelece uma ponte cdsmica

O novo paradigma universitario ndo introduz uma nova
teoria, mas um novo instrumento. N&o se trata de reformular
as relacbes do homem com o Universo (uma nova teoria das
correspondéncias), mas de “abrir” um novo canal por onde
circule uma energia cdsmica até agora sé intuida de forma
ideal. E a atualizacdo dessa energia cosmica no homem o que
muda o ritmo vibratorio da fisiologia humana — e da origem a
uma nova ciéncia e a uma nova tecnologia.

Frente as “Universidades livres”, a “Universidade
socialista” e outros modelos universitarios que sao
experimentados e que, ao final, ficam sempre dentro de um
marco profissionalista mais ou menos tecnificado — frente a
esses ensaios, a Universidade do Homem pode aparecer como
modelo utopico. De algum modo, ele o é. Mas, com algumas
reservas.

Enguanto que as utopias do passado pretendiam fundar um
humanismo ideal e roméantico (sobre a base de um ‘pacto’ do
homem com a Natureza), as utopias do futuro tentam a
sintese entre o logos e a techné (a segunda natureza, criada
pela tecnologia). Mas, nenhum destes modelos tem em conta
a irrup¢ao do “arquétipo de sintese” no mundo interior do
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homem — que é, precisamente, 0 acontecimento
paradigmético da nova era. A Universidade do Homem € o
reflexo analdgico deste acontecimento (césmico e humano,
ao mesmo tempo), cujo potencial genésico se manifesta como
‘radiacdo do saber’: ndo s6 informagao, mas plasmacao.
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EPISTEMOLOGIA DE SINTESE

“E mais facil gritar ‘para frente’, do que

2 9

‘para onde’.
E. Matchet, Logosynthesis®

A nova epistemologia ndo é s6 meta-fisica, mas
também meta-fisiologica. Sintese do conhecimento e
integracdo do homem. Os mesmos principios que inspiram o
avanco da ciéncia ativam o desenvolvimento da consciéncia.
O mesmo fogo que ilumina a inteligéncia ordena a matéria e
sustenta a vida.

Epistemologia de sintese ndo é um novo sistema, mas
um novo instrumento, ferramenta metodologica de uma nova
mente (salto antropologico). Nd é uma nova teoria do
conhecimento. E uma nova visdo do sujeito da ciéncia.
Apreensdo sincronica de campos, até agora separados (algo
assim como as equacbes de Maxwell — mas equacdes
organicas, gen-éticas), dando formulacdo teorica, no campo
das ciéncias humanas, a relacao “particula-onda”, des-coberta
pela Fisica moderna.

Epistemologia de sintese é des-velamento das leis mais
gerais, que unem o caminho do conhecimento com o caminho
da vida. Essas leis, que vinculam a ordem cdsmica com o
mundo humano, foram reveladas pelas grandes tradicGes
espirituais da Humanidade. Epistemologia de sintese, por
reversdo do pensamento, procura ‘traduzir’ para a linguagem

° E. Matchet, Logosynthesis, Ed. Inst. Disefio Industrial, Fac. Inginieria,
Rosario, Argentina, 1973.

33



cientifica, as mesmas verdades fundamentais (poderiamos
chama-las leis universais) que foram preservadas sob a
roupagem do mito, do simbolo e do folclore.

Estas verdades, ao haverem sido expulsas do campo da
ciéncia racional do Ocidente (“pedra angular rejeitada pelos
construtores”) deixaram um vazio de significado. Nosso
conhecimento ficou desvinculado do ser, somos ricos em
informacdo e pobres em sabedoria.

As leis fundantes do saber e do ser ndo sdo formulagoes
abstratas do pensamento ou equagfes matematicas
instrumentais.  S&o,  essencialmente,  “campos  de
compromisso” que vinculam (e comprometem) o sujeito que
investiga com “aquilo” que ele investiga. Ja a Fisica
experimental expds as relacbes estreitas entre o observador e
0 observado no mundo subatdmico. Mas aqui, ao iniciar o
caminho (methodos) da epistemologia de sintese, o
caminhante fica ‘“comprometido” com o caminho:
ressonancia da ‘particula’ humana em um ‘campo’ de
consciéncia cosmica. As “leis de compromisso” vinculam
consciéncia e vontade, ser e conhecer, saber e poder, criagdo
e destruicdo. Ao por o pé neste terreno, o investigador ndo so6
perturba — com sua presenca — o desenrolar dos fenémenos,
sendo que pde em jogo sua propria vida (e a vida de seus
semelhantes).

Quais sdo essas leis que vinculam a metafisica com a
biologia, a genética com a €tica, a quimica com a alquimia, a
mecanica (0 modo de mover-se) com a danca das forcas
cdsmicas? Acaso ndo sao diferentes das leis conhecidas pela
ciéncia? Sim, sdo diferentes, se se olhar com o velho
microscopio (instrumento logico de reducdo). Mas ndo o séo,
se se contemplar o Universo com 0 novo instrumento
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analégico que a mente humana ja conquistou’®. Ciéncia e
técnica revelam, em forma simbdlica, uma parte dos antigos

mistérios.

A filosofia da ciéncia é insuficiente para fundar uma
epistemologia de sintese

“O pensamento cientifico do século XX se
encontra — como o0 pensamento politico — em
um estado de desintegracdo: é incapaz de
sintese.”

George Picht!!

“A ciéncia se dividiu em tantos pequenos
campos particulares que sofreu uma
29

‘balkanizacdo’.
Isidor Rabi, prémio Nobel

“O enraizamento das ciéncias em seu
fundamento essencial foi perdido por
completo.”

Martin Heidegger*?

“Talvez, a metafisica de amanhd — se 0
homem vindouro ainda sentir a necessidade

19 Ramén P. Mufioz Soler, Antropologia de Sintese, Edigdo do Autor em

Portugués, 2010.

1 George Picht, Reflexion au Borde du Gouffre, Ed. Laffont, Paris, 1970
12 Martin Heidegger, em Martin Heidegger im Gespréch, Richard Wisser,
Verlag Karl Alber Freiburg/Minchen, 1970
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do pensar metafisico — serd iniciada como
uma critica da ciéncia.”
Octavio Paz®®

Todas estas citagdes de consagrados pensadores
indicam uma s6 coisa: que a ciéncia se dividiu, que o
conhecimento se separou da vida. Mas, para unir 0 que esta
separado, ndo sdo suficientes a filosofia, a poesia ou a
politica, sendo que se requer um novo ‘acoplamento’ (a
sintese do porvir é bioldgica, ndo intelectual; gen-ética, nao
ideologica).

Acoplamento com qué? Ou, com quem?

Com o0 novo material gen-ético trazido pelos mestres.
Mas, quem sao 0S mestres?

Diziamos, em Antropologia de Sintese'*: a ciéncia do
futuro esta hoje em gestagdo, na mente e no coragdo dos
sabios. Digo expressamente sabios, ndo cientistas, filosofos
ou técnicos. Porque na mente intuitiva destes sabios comeca a
esbocar-se, a grandes tracos, a silhueta de uma nova sintese
para o porvir. Eles sdo os arqui-tetos das catedrais do futuro,
0s visionarios que descobrem a trama invisivel da Historia, 0s
investigadores que propdem novos paradigmas. Estes homens
que veem longe, estes sabios-artistas modernos, estes pais da
ciéncia, costumam passar inadvertidos para  seus
contemporaneos que, deslumbrados pelas conquistas
tecnoldgicas de aplicacdo imediata — e oprimidos pela massa
de dados oferecidos pelas ciéncias particulares — ndo chegam
a reconhecer a presenca dos profetas de seu tempo. Estes
adiantados da ciéncia ndao sdo especialistas no sentido comum

13 Octavio Paz, Corriente Alterna, Siglo XXI, 32 ed., México, 1969
14Ramon P. Mufioz Soler, ob. cit. 10
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do termo. E por isso, em seus préprios ambientes de trabalho,
se sentem estrangeiros, imigrantes do tempo, viajantes entre
dois mundos. Martin Heidegger, um dos pensadores
contemporaneos mais esclarecidos, referindo-se a sua posi¢éo
frente a Filosofia, diz: “Viemos demasiado tarde para a

Filosofia e demasiado cedo para o ser”.®

15 Martin Heidegger, ob. cit. 12
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\Y;
ARQUETIPO DE SINTESE

“Ndo nos tornamos claros pelo fato de
imaginar a claridade. Pelo contrario,
tomando consciéncia do que € escuro.”

C. G. Jung'®

A Universidade de Sintese re-descobre a unidade
arquetipica entre o conhecimento e o poder de plasmacdo do
saber.

O templo egipcio era centro iniciatico, a sabedoria
vinha dos deuses. A academia grega, escola de filosofia,
didlogo entre mestre e discipulo. A catedral gotica, sintese
arqui-tectonica. O mosteiro, recinto de interioridade, capsula
mistica. E, em pleno medievo, surge a Universidade como
‘gymnasium’ da inteligéncia, para o des-velamento de ideias
universais.

O saber arquetipico se expande e se contrai, analise e
sintese, razdo e contemplacdo, espirito e matéria, formas
cambiantes de um mesmo caminho que aponta para as
estrelas. O que acontece com a Universidade atual? Responde
— como 6rgéo de conhecimento — as necessidades de um novo
mundo planetario e cosmico? Ou conceitualiza e instrumenta
um mundo gue ja ndo existe?

As velhas formas ficaram vazias, o saber se transladou
a outro lugar. O proprio sentido de universalidade mudou, ja
ndo sabemos muito bem o que significa.

16 C. G. Jung, Psicologia y Simbolica del Arquétipo, Ed. Paidds, Bs. As.,
1977, pg. 138
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A nova Universidade ainda ndo existe, mas se antecipa
como modelo prefigurativo de plasmacdo, re-unido entre o
caminho do conhecimento e o caminho da vida. Novamente,
um lugar sagrado, iniciatico, campo de sintese entre 0 homem
que procura a verdade e a verdade que procura 0 homem.

Meta-fisiologia do saber

A Universidade de Sintese é corpo analégico de
fungdes reversiveis. Para compreender seu funcionamento, e
preciso ‘deter’ 0 fluxo da percep¢do comum (que nos traz as
imagens das instituicbes conhecidas) e transferir-se a visao
meta-fisiolégica do corpo planetario. Nesse contexto
ampliado, a Universidade de Sintese se revela como fungéo
central do organismo educativo. E digo — expressamente —
fungdo e ndo instituicdo.

A Universidade de Sintese ndo esta nem na base nem
na cuspide da comunidade educativa, mas no centro (ndo no
centro como lugar no espago e sim, no ‘centro’ como
principio). E isso € 0 mesmo que dizer que esta presente (por
radiacdo de presenca) em todos 0s niveis do organismo
planetario educativo. E o sistema circulatorio da “Escola” (de
todas as escolas). O sangue vivo que leva 0 ensino aos
recantos mais afastados do corpo planetario e recebe de volta
o fruto do esforco humano. Nesse tipo de organismo
analdgico educativo, a Universidade ndo se separa do povo,
mas tampouco € 0 povo.
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Qual é a funcéo especifica da Universidade?

Produzir e difundir conhecimento?

Busca da Verdade?

Conduzir a liberagdo dos povos?

Produzir pessoas que pensem em termos mundiais?

Dificil de determinar porque é uma funcdo perdida
(“pedra angular rejeitada pelos construtores”). A
Universidade como instituicdo (a Unica que conhecemos)
‘oculta’ o maravilhoso 6rgdo césmico-planetario (s6 em parte
visivel). Este ‘refrata’ o raio uUnico da sabedoria na
multiplicidade das ciéncias, na filosofia, na arte e na técnica —
para em seguida re-compor, em um movimento igual e
contrario, a unidade primigénia do saber e do ser. A vida
deste 6rgdo — seu pulsar, seus batimentos, sua radiacdo —
escapa a toda andlise, mas podemos intuir algumas de suas
funcbes primordiais.

Funcéo de vinculo analdgico

Quando se perde o vinculo entre a ideia universal
arquetipica e a multiplicidade de seus aspectos particulares;
quando se perde a conexdo viva entre o principio raiz da
consciéncia e o poder da ciéncia; em outras palavras, quando
se perde a fun¢do ‘enzimatica’ de traducdo entre a esséncia
do conhecimento e a substancia da vida, entdo entramos na
Idade Obscura (Kali Yuga) como a atual, na qual o
conhecimento ‘oculta’ o ser. Apesar do desenvolvimento da
técnica, a nossa nao ¢ uma Idade luminosa, mas ‘obscura’
(antimetafisica, anticristica, antitradicional). E preciso ler
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Spengler em sua metalinguagem simbdlica (e ndo
simplesmente historiogréafica) se se quiser entender o que ele
quis dizer em sua Decadéncia do Ocidente.

E ndo se deve entusiasmar-se demasiado com a
tecnologia japonesa de fabricacdo de robds eletrénicos em
escala planetaria. E verdade que eles propdem um “Desafio
Mundial” (para fins praticos) como muito bem indica Servan
Schreiber!’.

Mas, ndo se deve esquecer que séo robds. Promovem o
desenvolvimento da inteligéncia e fazem cambalear a
sociedade industrial? Sim, mas para que o “cérebro
eletronico” ndo se transforme em “cérebro maldito”!®, impde-
se (por razdes de ecologia da mente) um giro metafisico — do
pensamento logico-logicial ao pensamento analdgico.

Funcao reversivel — des-velamento da relacdo primordial
entre as partes e o todo

A mensagem do futuro tem sua prépria lei, sua propria
forca, seu préprio movimento, sua propria coreografia. O ser
humano vibra hoje como ‘particula’ individual no ‘campo’
dessa mensagem. Nem sempre temos consciéncia dessa
danca invisivel de ‘fotons’ de informagdo, com ‘ondas’ de
significado. Mas isso ndo quer dizer que ndo soframos as
consequéncias do impacto. Quais sao as leis deste movimento
da vontade humana, no campo da consciéncia césmica?

17 Jean Jaques Servan Schreiber, El Desafio Mundial, Plaza y Janés S.A.,
Espafia, 1970

18 Ramén P. Mufioz Soler, Cerebro Electronico e Expansion de
Conciencia, Conferencia Dowling, XVII Congreso Nacional de
Neurocirurgia, Bs. As., 1975
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Os mestres do futuro terdo que ensinar a seus discipulos
a manejar a relacdo ‘particula-onda’. J4 ndo se trata somente
da  relagdo “amo/escravo”, proletariado/vanguarda
revolucionaria”, “metropoles/paises periféricos”,
“nacionalismo/internacionalismo”. Todos, paradigmas de
contradicdo da sociedade de massa. Trata-se da relacdo da
particula individual com a consciéncia cdsmica, egoéncia do
ser (ego-ens: paradigma de similitude), forma de
individuacdo reversivel que expde a ‘mobilidade’ da matéria
humana. No campo educativo, isto significa preparar as
novas geracoes para “ndo cristalizar-se”.

Funcéo de plasmacéo, radiacio do saber

Informacao ou plasmacao? O 6rgdo de informacdo foi
exteriorizado (0o computador). Agora, a informacgdo estd ao
alcance de todos (vulgarizacdo do conhecimento).

Mas, o saber se torna cada vez mais esotérico. A mente
humana, ao ndo ter que arquivar nas proprias moléculas
cerebrais a carga de informacéo, torna-se acessivel a radiagcdo
cdésmica do saber. Incorpora-a e a transforma em funcgéo
organica (“pao vivo” para alimento do ser).
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PARTE SEGUNDA

UNIVERSIDADE DE SINTESE
COMO ORGANISMO
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PROJETO ARQUI-TECTONICO
DO ORGANISMO EDUCATIVO

Universidade de Sintese é a alma-mater do sistema
integrado de educacdo permanente. Se realmente funciona
como tal, estd em toda parte (valor presencial) e em nenhuma
(n&o-institucional).

A Universidade e as escolas

Uma coisa é a Universidade e outra, as escolas; centro e
periferia; esséncia e forma. A Universidade se traduz e
explicita nas escolas. E as escolas se integram e in-plicam na
Universidade. Dentro desta dinamica reversivel, a
organizacdo institucional parece ser a mesma que
conhecemos, mas seu ritmo funcional é diferente.

A Universidade se manifesta, se exterioriza, em trés graus
periféricos de ensino (basico, médio e superior). E ‘se oculta’
no centro.

Ativa-se para fora e potencializa-se para dentro.

“Eterealiza-se” para cima (inspiragdo) e concretiza-Se para
baixo (servico).

Equilibrio reversivel entre o nicleo atbmico e suas Orbitas
eletrénicas. Dindmica analdgica de espirito-matéria.

Filosofia do Ser e do N&o Ser.

Politica de ascenso e descenso. De manifestacdo e de nao
manifestacao.
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O sistema educativo que conhecemos é um projeto linear
(a escada, a piramide), caminho sem retorno, crescimento
sem limite, ida sem volta. O novo modelo de sintese é
circular, cibernético (pirdmide inscrita na esfera; a cruz
dentro do circulo).

Aqui, 0 que é em cima (ou fora) também é dentro. E o de
cima € como o de baixo. Quanto mais fora, mais dentro.
Quanto mais em cima (ascenso de inspiragdo), mais Servico
(descenso de participagao).

Universidade de Sintese ndo é um quarto grau, por cima
ou por dentro dos outros trés graus que conformam o
organismo institucional das escolas. Sendo que ¢ um “Nao
Grau”.

Continuaremos chamando-a de Universidade, mas so por
transposicdo semantica. Como a Universidade de Sintese ndo
€ uma instituicdo, mas o espirito da instituicdo, teremos que
aprender a reconhecé-la em seus modos de manifestacéo,
dentro do corpo total da comunidade educativa.

Esquema basico do sistema educativo (geometria de
funces)

Em seu aspecto estdtico (corte de planta), podemos
representa-lo, a modo de um modelo atdmico, como um
“centro de sintese” (vazio), rodeado por trés Orbitas
educacionais periféricas (cheias) — ou niveis ‘quanticos’ de
desenvolvimento humano (unfolding).
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Segundo grau

Terceiro grau g o
\ Primeiro grau

Centro

Em um corte vertical (geometria de significados),
reconhecemos:

Centro de sintese (vazio)

Graus de ascenso (expansédo de consciéncia) cada vez mais
claros.]

Graus de descenso (vontade de participacdo) cada vez
mais escuros.

Para cima: expansdo de consciéncia

Centro

Para baixo: vontade de participagao
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Tragadas as grandes linhas arqui-tectdnicas do organismo
educativo — e salva a barreira semantica de uma linguagem
simbdlica e energética — estamos agora em condicGes de
transitar por um terreno mais conhecido, mais concreto,
menos esotérico. Refiro-me ao campo das ideias gerais do
sistema escolar e a analise do esquema institucional.
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A ESCOLA NO NOVO CONTEXTO
DE CIVILIZACAO PLANETARIA

Critica ao sistema escolar conhecido

“Em que medida a “escolariza¢do” (0 que 0S
anglo saxGes denominam  schooling)
continuara sendo a solugdo educativa, se nos
projetarmos para o futuro?”

Gustavo F.J.  Cirigliano, Educacion,
institucion o funcion?*®

O acelerado processo de mudanca produzido no corpo
planetario desestabilizou a escola — enquanto instituicdo —
com respeito a realidade social circundante. A ponto de
muitos se perguntarem se ndo havera chegado o0 momento de
substituir as velhas estruturas escolares por modelos
alternativos mais flexiveis, mais de acordo com as
transformacdes tecno-fisiologicas do homem e da mulher de
nosso tempo.

Se nos referir-nos ao ensino basico (fundamental),
temos que reconhecer que estd em crise. Quando muito,
cumpre um minimo de um processo educativo (nem falemos
da desercdo escolar). Sua estrutura institucional e sua
metodologia pedagodgica respondem a um tipo de sociedade
pré tecnoldgica que ja ndo existe.

Em algum momento, foi a vanguarda da civilizacéo.

19 Gustavo F.J. Cirigliano, Educacidn, institucién o funcion?, Jornal “La
Nacion”, Bs. As., 1969

51



Hoje, caminha no rastro de outros meios, que tomaram
em suas maos a formagdo — ou deformagdo — da infancia. As
empresas de publicidade e o Estado, através dos meios de
comunicagdo de massa, invadem os recintos do lar e da
escola, substituindo pais e professores.

Diz Luis Jorge Zanotti, pedagogo argentino: “A
realidade indica que os fenbmenos educativos mais
importantes — 0s de maior valor ético e 0s que chegam a um
fundo significado politico — ndo estdo sendo conduzidos pelo
sistema escolar, mas por outros meios que atuam por si
mesmos, & margem de todo o sistema”?°,

Seria longo enumerar 0s ensaios de todo tipo,
realizados em diferentes lugares do mundo para criar um
“novo modelo de escola para o futuro”. Muitos deles
valiosos, mas a maioria deles, unilateral. Alguns péem a
énfase no jogo e na livre expressdo. Outros preconizam a
liberdade absoluta para aprender ou ndo aprender. E 0s mais
audazes propdem, diretamente, a supressdo da escola (Ivan
[llich, em seu Deschooling Society). Em geral, observa-se
uma tendéncia a assegurar a liberdade individual no processo
de aprendizagem e facilitar o acesso a experiéncia direta,
chegando — nos projetos mais radicalizados — a uma
“pedagogia da liberagao” (Paulo Freire).

Quanto ao ensino médio, encontra-se em um campo
intermediario entre a sociedade feudal e a sociedade
industrial. As escolas de ensino médio, liceus e escolas
normais eram degraus para uma cultura académica. E as
escolas de comércio e escolas técnicas abriram caminho para
um profissionalismo tecnoldgico. Mas, nem umas nem outras

20 Luis Jorge Zanotti, Puede Ser Tarde, Jornal “La Nacién”, Bs. As.,
25/02/1971
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dédo resposta a problematica existencial dos jovens de nosso
tempo. Criam um ambito cultural ficticio, separado da vida
real, projetam falsas expectativas e — ao ndo canalizar
adequadamente a energia humana em ebulicdo — incubam a
rebelido do jovem e as neuroses do adulto.

O mundo futuro reclama uma cultura de sintese entre o
conhecimento e a vida. Mas essa sintese € impossivel de ser
realizada dentro de um sistema des-integrado, constituido por
multid&o de formas institucionais que, de uma maneira ou de
outra, distorcem o processo de desenvolvimento humano.
Cada uma destas instituicdes tem um programa e uma
filosofia diferentes. Aprende-se uma coisa na escola e outra,
muito diferente, na rua, no trabalho, no radio, na imprensa, na
TV, na Internet, no celular. Existe uma multiddo de
departamentos educativos, cada reparticdo pablica tem o seu,
cada empresa, cada sindicato. Secretarias de cultura: das
prefeituras, das embaixadas, dos ministérios, dos partidos
politicos, das igrejas...

Nas maos de quem esta a educacédo do povo? Que papel
desempenham o0s professores em tudo isto? E a
Universidade? E o Estado?

“..a fiscalizacdo do ensino constitui trés

quartas partes do proprio ensino.”
Carolina Tobar Garcia, Higiene Mental del
Escolar®

Ao excesso de fiscalizacdo, devemos acrescentar o
excesso de tecnificacdo. Quando se fala de “reforma do
sistema escolar”, as técnicas pedagogicas mais atuais ocupam

21 Carolina Tobar Garcia, Higiene Mental del Escolar, EI Ateneo, Bs. As.,
1945, pg. 122
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o primeiro lugar (por exemplo, metodologia baseada em Jean
Piaget, instrugcdo programada, informética, educacéo online).
Mas, pouco ou nada se diz acerca do fundamento filosofico
educativo que orienta — a partir do ser — a nova civilizagédo
planetéria.

Aprender a ser

“Nao se trata somente de adquirir — de forma
especifica — conhecimentos definitivos. Mas
sim, de preparar-se para elaborar — ao longo
de toda a vida — um saber em constante
evolugdo e de “aprender a ser”.”
Comisséo Internacional para o
Desenvolvimento da Educacdo (UNESCO),

Apprendre & étre.?

O marco mais universal de referéncia para a filosofia
educacional de um mundo sem fronteiras € o principio de
“aprender a ser” (apprendre a étre). Este principio protege,
de entrada (pelo menos filosoficamente), de todo ensino
dogmatico. Mas é preciso resguardar-se de um universalismo
gue negue as raizes sociais e teldricas do ser individual.

Esta surgindo um novo sentido do universal: ndo um
universalismo por si mesmo, mas o descobrimento da relacdo
invisivel (arquetipica) das partes com o todo. Esta ideia-
sentimento — que flui hoje por maltiplos canais de inspiracdo
— reclama um novo instrumento de formulacdo: espirito e
corpo da Universidade de Sintese. O velho universalismo
representava uma cultura de valores universais abstratos,

22 Edgar Faure, Apprendre a étre, Unesco, Paris, 1972
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teoricamente comuns a todos os seres humanos — mas, na
pratica, negadores do homem concreto, de seus valores
historicos e folcloricos, de suas aspiracdes sociais e de suas
necessidades bioldgicas.

Aprender a ser implica, além disso, mobilidade da
matéria humana (ser e devenir). O sistema educativo deve ser
meio de reversibilidade e ndo de cristalizagdo. Deve
assegurar a ‘passagem’ rapida de um nivel a outro de ensino,
de uma profisséo a outra, de um trabalho a outro, evitando o
estancamento e a “aposentadoria” existencial.

Outro parametro a ser tido em conta no processo de
“aprender a ser” é a ideia de medida. Nem todas as criancgas
que ingressam na escola tém suficiente amadurecimento para
a aprendizagem da leitura e da escrita. Nem todos o0s que
“passam de ano” conseguiram realmente um nivel intelectual
suficiente para seguir adiante na aprendizagem das chamadas
“matérias instrumentais”. Porém, todos estdo preparados
para a vida.

A escola imp0@e a crianca, desde cedo, um determinado
padrdo — que exclui, desde o inicio, 0s menos aptos.

Poder-se-ia dizer que, para esse caso, existem as
escolas especiais, se bem que a inclusdo seja uma variavel
obrigatoria nas reflexes educativas atuais. Ainda assim, a
escola diferencial — APAEs e outras — também se apoia em
um modelo classico de escola elementar. A maioria dos que
saem dessas escolas ndo estd preparada para uma
incorporacdo real ao trabalho produtivo.

E o0 que acontece com 0s mais capazes, aqueles que
ultrapassam o “quociente intelectual médio”?

Os professores deveriam ter suficiente capacidade para
dar vida a um sistema educativo agil, dinamico, alternativo,
de oportunidades para todos. Mas, € preciso libertar-se da
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burocracia institucional que afoga as melhores capacidades e
da estreiteza econdmica que desalenta 0s melhores
propositos.
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1
SISTEMA NACIONAL INTEGRADO
DE EDUCACAO PERMANENTE

Trés niveis periféricos (as escolas) e um centro de
sintese. N&o entraremos em detalhes de organizacao
pedagogica, daremos sO as ideias mais gerais quanto a
relagdo do centro com a periferia.

1. Primeira Etapa
Corresponderia aproximadamente ao periodo pré escolar e ao
ensino fundamental

Contato essencial com o arquétipo de sintese, por intermédio da
pessoa do professor: pedagogia de plasmacao.

“Se bem que entreguemos conhecimento,
estamos descuidando o ensino mais
importante para o desenvolvimento humano:
aquele que s6 pode ser oferecido pela
presenca de uma pessoa madura e amante.”
Erich Fromm, El Arte de Amar?®

N&o é questdo de sofisticar a metodologia pedagdgica
nem de multiplicar os instrumentos de ensino, porque neste
nivel, mais que em nenhum outro, a chave da educacao é uma
transmissdo de tracos e ndo de instrumentos. A transmissdo
de tragos humanos coloca o professor no ‘centro’ do sistema
(a funcéo primordial é plasmacéo, ndo informacédo).

23 Erich Fromm, El Arte de Amar, Paidos, Bs. As., 1960, pag. 128
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Vejamos, em linhas gerais, as diferentes etapas e
instituicbes que configuram esta primeira etapa.

Educacéo precoce

Educacdo durante a gravidez, o parto e 0 nascimento da
crianga (“parto sem violéncia”) cobram a cada dia maior
relevancia, em funcdo dos avancos da psicologia profunda e
da neonatologia. Ainda ndo demos suficiente importancia as
primeiras “in-pressdes” sobre o fruto de gestacéo, de forma a
instrumentar um modelo educativo que preserve as geracoes
futuras do impacto deletério produzido pelas paixoes
humanas dos pais sobre a matéria sensivel da vida que
comega.

As leis sociais de protecdo a mulher gravida que
trabalha (licenca por maternidade, subsidios, etc.) cobrem
apenas as necessidades biologicas mais elementares. E
depois? A “creche” e a volta ao trabalho?

A incorporacdo de grandes massas de jovens méaes as
fabricas e escritdrios rompeu bruscamente o equilibrio
ecoldgico-existencial de toda uma geracéo de criancas que se
viu, de repente, transferida do lar para a creche. Constitui a
creche um modelo avancado dentro do sistema de educacgédo
permanente? Ou € um dos tantos produtos de deformacéo que
nos impBe a sociedade de consumo e que terminamos por
aceitar (e pagar)?

Por outro lado, cabe a pergunta: é possivel a volta da
mulher ao lar? Aquilo que foi o antigo lar pré industrial, nfo.
Mas, ao novo lar pés industrial, sim.

Assim como 0 maquinismo ‘tirou” a mulher do lar,
levando-a ao trabalho ‘fora’ de sua casa, os avangos
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eletronicos (em escala mundial) poderdo trazé-la de volta
para o trabalho em casa.

Mas, a questdao de fundo ndo ¢é o “trabalho da mulher”.
E a sociedade inteira a que terd que assumir a ‘fungdo
maternal’ de educacgdo precoce das criangas que vém.

Educacao pré escolar

Em direcdo a uma pedagogia do antes (antes do ensino formal),
“palavra anterior” (Octavio Paz).

“Antes de aprender o idioma,

antes do significado das palavras,

e antes das leis gramaticais,

a linguagem criada com sons, cores e gestos
permite a comunicacao total,

direta, profunda e exata.”

Julia Sal6 y Santiago Barbuy,?*

A montanha de literatura que existe ao redor da
educacdo pré escolar ndo chega a cobrir a insuficiéncia de
seus fundamentos essenciais. Se existe um nivel de ensino
que esteja mais sofisticado no momento atual, sobretudo nos
estratos socioculturais e socioecondmicos mais altos, é o que
corresponde ao “jardim de infancia”. O proprio nome indica
mais a projecdo das fantasias do adulto que a realidade da
crianca. E sua rica tecnologia pedagdgica, sua politica
institucional e a formacdo de seus quadros docentes
(professores de pré escola) respondem — na maioria das vezes

24 Julia Sal6 e Santiago Barbuy, Terra, Agua, Ar e Fogo Oficina Inicial,
ECE, S&o Paulo, 1977
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— as expectativas da sociedade burguesa e ndo a necessidade
de despertar a consciéncia.

Qual é o fundamento filoséfico de uma pedagogia do
antes?

Preservar a visdo original do mundo e o sentimento
césmico da vida. Esta primeira fungdo de sintese, unitiva e
contemplativa, ¢ muito cedo substituida pela “descrigdo”
imposta pelo educador. A visdo fica eclipsada pela
interpretacao.

Mas, quem ensina a ver?

Aqui, o professor ensina aprendendo: aprendendo
aquilo que ele mesmo esqueceu.

Nivel 1 de escolaridade basica (7 a 10 anos)

A metodologia de “fracionamento” imposta pela etapa
l6gica da aprendizagem formal deve ser equilibrada pela
ativacdo de trés funcdes basicas de sintese: descobrir por si
mesmo o caminho do conhecimento (aprender a aprender),
despertar o sentimento de comunidade (re-conhecer o outro)
e participar do gozo do trabalho (solidariedade social).

O movimento de divisdo dos sentidos imposto pela
aprendizagem da leitura e da escrita e das demais matérias
instrumentais (l6gica do inteligivel) deve ser centrado pelo
desenvolvimento de funcdes globalizantes, relativas a prépria
esséncia do ser humano (“logica do vivente”, Frangois
Jacob). A aquisicdo destas ferramentas de sintese ndao pode
ser postergada para quando a crianca seja maior. Ou ela
adquire cedo o sentido do humano (o “sentido”, em termos
biolégicos e ndo em termos metafisicos) ou ndo o adquirird
nunca (“o sono da razao engendra monstros”, Goya).
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Essas funcbes globalizantes (descobrimento do
caminho) tém prioridade ontologica sobre os contetidos do
caminho. O importante ¢ “descobrir” o caminho: rumo ao
conhecimento, rumo ao outro, rumo a comunidade — e ndo 0s
produtos elaborados por outros (teoria do caminho). O
produto ‘na embalagem’ (a informagdo) tem seu valor,
certamente. Mas ndo se deve confundir a informagéo (e seu
mito atual, a informatica) com o contato direto com as fontes
da vida.

O desenvolvimento destas fun¢Bes especificas do ser
humano (aprender a aprender, aprender a amar e aprender a
servir) € algo que pode dar-se “dentro” da escola e ndo fora
dela.

Os criticos do sistema escolar chegam a pensar que
com os avangos da educacdo online e com as possibilidades
educativas da sociedade global, a escola como instituicdo
poderia ser diretamente suprimida. Esta é uma posicéo
radicalizada (ou melhor, politizada). Podem ser substituidas
certas fungdes da antiga escola, mas ndo o ‘recinto’ escolar
(em seu significado arquetipico). O que a sociedade como
conjunto ndo pode dar (modelos socializantes) é o sentimento
de reveréncia frente ao mistério transcendente da vida. E é
esta ideia-sentimento a forca que ‘abre’ o caminho do
conhecimento, da comunidade e do servico.

O sentido do humano se perde nas megaestruturas. E s6
é possivel resgatd-lo em pequenos grupos sociais, ‘na medida
do ser humano’. A escola é um deles. Ou, pelo menos,
deveria sé-lo.

O “programa de aprendizagem” ndo pode substituir o
‘recinto’, porque o ‘recinto’ (como ideia arquetipica) é
unidade de conhecimento e integracdo de vida. A escola
basica deve plasmar esta unidade, assegurando, de entrada,
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contra toda dualidade entre o trabalho intelectual e a
experiéncia material concreta. “Seria impossivel expressar
adequadamente 0s maus resultados que surgiram desse
dualismo entre espirito e corpo”, dizia John Dewey em seu
trabalho Democracia e Educacdo®. E Aldous Huxley
acrescenta: “O materialismo abstrato € t80 mau quanto o
idealismo abstrato; torna quase impossivel a experiéncia
espiritual imediata.”?®

Apesar destas adverténcias de consagrados educadores,

a escola béasica ndo chegou muito mais longe que incorporar a
seus programas algum tipo de “atividades praticas” que, por
serem transitorias e “pré fabricadas” ndo oferecem ao aluno
um contato direto com a realidade social. E, portanto, ndo
conseguem integrar a escola a vida real.

Em lugar de sofisticadas “aulas de trabalho manual”,
ndo poderiam as criangas reparar seus proprios
edificios escolares, aprender a manté-los
limpos, aprender a pintar as paredes, as
janelas, a lustrar suas carteiras, a plantar as
arvores que faltam na proximidade da escola, a
poda-las, a ama-las, a remover as folhas que
obstruem o0s bueiros, a preparar o material
didatico para ensinar os adultos do bairro a ndo
jogar papéis nas ruas, a ndo sujar a cidade?

Dirdo que tudo isto se aprende depois? Serd que se

aprende realmente?

% John Dewey, Democracia y Educacion, Ed. Losada, Bs. As., 1953
% Aldous Huxley, La Isla, Ed. Sudamenricana, Bs. As.
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Escola graduada e alternativa

Para que todas as criangas (universalidade do ensino)
possam desenvolver as trés funcBes de sintese ja
mencionadas (saber, comunidade, trabalho) é necessario
graduar os niveis escolares, conforme a possibilidade real
dos educandos e ndo em virtude do molde imposto pela
escola.

Trés niveis funcionais:
basico elementar, basico médio e basico superior.

Estes ciclos, mais que a idades, correspondem a etapas
de desenvolvimento (normal e especial). Mas, cada ciclo
deve ser integral (uma porta aberta para a vida) e ndo como
funciona atualmente: se uma crianca néo tiver o certificado
final, ndo terd lugar na sociedade de trabalho, porque até a
propria legislacéo ficara contra ela.

As estatisticas e a experiéncia demonstram que uma
alta porcentagem de criangas — e por diferentes situacdes que
ndo importa examinar aqui — ndo estd em condicOes
intelectuais de ir além de certo nivel de escolaridade.

A falta de oportunidades de trabalho, em uma
sociedade altamente competitiva (e discriminatéria com o0s
menos dotados), faz com que, para além desse limite, seja
forcada uma escolaridade “artificial”’, sobrecarregando as
turmas com criancas infelizes e rebeldes — para, no final de
penosos esfor¢os, conseguir um certificado de nivel médio.

A quem beneficia tudo isto?
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Escolas-oficina de capacitacéo para o trabalho

A crianga que ndo estd em condicbes de ir além da
escolaridade béasica (estamos falando de criancas que estdo
dentro da faixa de inteligéncia normal) deveria ter acesso a
uma escola-oficina de capacitacdo para o trabalho, integrada
a comunidade produtiva.

Na Argentina, nos primeiros tempos da “Secretaria de
Trabalho e Previsao” criada pelo entdo coronel Perdn, foi
feita uma experiéncia educativa muito importante (e muito
humana) com as escolas de capacitacdo operaria. Porém
depois, quiseram “hierarquizar” essas escolas, transferindo-as
para 0 segundo grau — com a correspondente exigéncia
académica. Isto, se bem tenha conseguido levar ao nivel de
ensino técnico de que o pais necessitava, voltou a expulsar do
circulo educativo os menos dotados.

Atualmente, as velhas escolas de ‘“artes e oficios” e as
“oficinas de capacitagdo para o trabalho” praticamente
desapareceram, para serem substituidas pelas “escolas
técnicas” (de segundo grau). Com o que, criou-Se um vazio
que € urgente preencher.

Educacéo especial

Na Argentina, desde os primeiros institutos para surdos
e cegos criados pela Sociedade de Beneficéncia e as
primeiras escolas para criancas com desenvolvimento mental
abaixo do normal — criadas em 1948 pela Dra. Carolina Tobar
Garcia — um grande avanco foi realizado em matéria de
educacdo especial. Mas, neste momento, impde-se uma
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revisdo critica da politica seguida neste campo, comegando
pelo questionamento da fungdo social do ensino especial.

Qual deveria ser o destino daqueles que sairiam desse
tipo de escolas?

A escola especial pagou o mesmo alto preco que a
escola comum (e talvez mais), imposto por um ensino formal
baseado na “divisdo de fungdes”. As escolas para deficientes,
criadas pelo Estado na Argentina no final do século XX,
possuem tal nimero de profissionais especializados (de
psicomotricidade, de manualidades, de educagdo fisica, de
musica, de danca, especialistas em movimento, psicélogos,
psicopedagogos, medicos psiquiatras, médicos clinicos, etc.)
que esses estabelecimentos se tornam muito onerosos e com
final pouco feliz: aqueles que saem dai ndo estdo preparados
para a vida.

Na atualidade, o tema da inclusdo obriga a uma
reflexdo profunda no sentido de inserir criancas, jovens e
adultos — com deficiéncias diversas — em ambientes de estudo
e trabalho.

Isto, no entanto, ndo tira a importancia dos esforgos
realizados por instituicdes que trabalham especificamente
com deficiéncias fisicas e mentais, para oferecer recursos de
trabalho e de vida a seus portadores. Havendo uma nova
escola especial, teria que estar fundada, desde seu inicio,
sobre o critério de “oficina total”, integrada a comunidade
social de producao.

A crianca pequena vai desenvolver muito melhor suas
funcbes psicomotrizes em uma tarefa “com sentido” que com
qualquer outro método. Existem ja pequenas unidades de
producdo, de iniciativa privada. Porém, estas devem ser
integradas ao mercado para que o esforco do portador de
deficiéncia (e de sua familia) possa fechar o circulo de
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sentido necessario. Esta integracdo ndo pode ser realizada por
via competitiva (para eles, seria impossivel competir com
produtos oriundos da industria comum), e sim por via
solidaria.

Nivel 2 de escolaridade bésica (10 a 12 anos)

Este € o estdgio que, normalmente, define a
“escolarizacdo” da crianca. E aquele ao qual a escola francesa
(Claparede, Cousinet, Michaud, Wallon) confere especial
significado quanto a formacao da “sociedade escolar”.

N&o vamos entrar aqui em detalhes, visto que este € um
dos niveis melhor estudados pela psicopedagogia atual. E €
aquele onde a escola basica (como instituicdo) parece haver
alcancado maior rendimento quanto a metodologia e
organizagcéo.

SO queremos destacar, em nivel de funcdes de sintese,
que esta ¢ uma ctapa de “laténcia sexual” que re-une o desejo
de saber com a vontade de camaradagem. E que a “sociedade
escolar” (Cousinet)?” é uma estrutura de relagdes humanas
que temos que aprender a re-descobrir e cultivar, pois é o
fundamento mais solido disso a que chamamos amizade,
confianca, lealdade, companheirismo. Valores que véao se
perdendo ainda na prépria escola, a medida que avanca a
massificacdo e a des-articulacao social.

27 Maurice Debesse, Las Etapas de la Educacion, Ed. Nova, Bs. As.,
1961, pg. 73




Nivel 3 de escolaridade basica (12 a 15 anos)

Corresponde evolutivamente ao periodo de turbuléncia
puberal, uma etapa fundamentalmente energética, a qual
convém prestar especial atencao.

A nova pedagogia devera ensinar a manejar a tremenda
energia liberada no processo de desenvolvimento juvenil.
Para isso, ndo e suficiente a filosofia antiga nem a psicologia
moderna. Faz falta uma nova ciéncia da alma.

A Universidade de Sintese dard aos professores do
futuro o conhecimento necessario para guiar 0S jovens no
momento mais delicado do “transito” energético e animico
que conduz a um novo estado de consciéncia. O tema €
profundo, aqui s6 o0 apontamos.

Coberta de forma inteligente esta etapa da
aprendizagem, com um ensino adequado, pouco livresco,
com adequada educacao fisica, oficinas de educacao técnica e
artistica, clubes cientificos escolares, acampamentos e, acima
de tudo, contato direto do aluno com um professor “amante e
maduro” (como diria Erich Fromm) — evitar-se-ia a forte
defasagem produzida entre a primeira etapa e a segunda
etapa. Evitar-se-iam também muitos dos desequilibrios da
juventude, cujos primeiros sintomas se manifestam
precisamente nestes anos do despertar da adolescéncia.

2. Segunda Etapa (estagio de desenvolvimento da
adolescéncia)

Contato com o arquétipo de sintese por meio do ideal vocacional e
da pratica social
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Com a planificacdo do sistema escolar no formato que
indicamos até agora e a ampliacdo do espa¢o pedagdgico da
escola basica, desaparecem as “escolas conhecidas de
segundo grau”, os “liceus”, as “escolas técnicas” (com suas
estruturas de divisdo de funcgbes) e passamos a um ciclo
intermediario de “integragdo humana”. Um segundo nivel de
sintese educativa que rompe a velha antinomia entre as letras
e as artes. E supera, desde idade precoce, a divisdo entre
“intelectuais”, “artistas” e “trabalhadores”.

A partir dos 15-16 anos, todos se preparam para
estudar-e-trabalhar em um novo tipo de escola alternativa
que in-corpora ciéncia, arte e trabalho a vida organica do ser
humano.

Escola de aprendizes

Trata-se de criar (ou de recuperar?) a hierarquia
vocacional de “aprendiz”.

O menino ou a menina de 14-15 anos — que completou
0 ciclo educativo basico enunciado, com uma formacéo
basica de integracdo humana e com uma orientacao
vocacional que surge do contato vivo com a experiéncia
educativa; em outras palavras, um adolescente que estaria em
condicBes de ingressar no atual ensino médio — dentro do
modelo de sintese que propomos, ingressaria em uma escola
de aprendizes, com sentido de “verifica¢do vocacional”.

Por que de “aprendizes”?

A ideia de “aprendiz” foi distorcida (reduzida) a uma
dimensdo puramente técnica de capacitacdo profissional,
sendo desarraigada da sociedade hierarquica, dentro da qual
tinha pleno sentido. A ruptura do vinculo aprendiz-mestre —
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que assegurava a continuidade do ensino na sociedade
tradicional — e a substituicdo deste vinculo pelo ‘magistério
das forgas de produgdo’ provocou boa parte dos efeitos que
hoje qualificamos como “fratura geracional” na sociedade
atual.

A ideia de “aprendiz” implica uma hierarquia ¢ um
espaco educacional que devem ser recuperados. Funcdes
perdidas que a escola de nivel médio deveria preservar e ndo
o faz. Pelo contrério, acentua a brecha geracional e, ao ndo
canalizar adequadamente as tremendas forgas liberadas na
juventude, sdo geradas rebeldia, violéncia e formas atipicas
de conduta.

Isto ndo se arruma com novos planos de estudo nem
com gabinetes psicologicos, mas sim criando uma nova
categoria de “estudante-aprendiz” que se in-corpora como
particula genésica de alta energia no corpo da sociedade total.

Mas, cabe a pergunta: se se suprime o ensino médio,
onde se formardo o0s peritos mercantis, 0s técnicos
mecanicos, informaticos, de enfermagem, que no regime
atual saem das escolas de nivel médio?

Para responder a esta pergunta € preciso antecipar-se ao
modelo educacional e sociopolitico das escolas do terceiro
grau (que examinaremos mais adiante). Nesse modelo, as
“escolas de aprendizes” se inserem como primeiro degrau de
iniciacdo.

Para cada area do conhecimento aplicado, uma escola
de aprendizes. Que sentido tem, por exemplo, estudar
anatomia, biologia, higiene em uma escola de nivel médio
com orientacdo para Biologia? N&ao seria melhor que o
estudante — com inclinacdo para medicina, enfermagem e
demais ciéncias da salde — ingressasse diretamente como
“aprendiz” em uma unidade hospitalar de docéncia,
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investigacao e servico, tomando contato (a sua medida) com
fatos da vida real e ndo com ficgdes pedagdgicas removidas
de seu contexto?

N&do podemos entrar aqui em maiores detalhes. SO
indicamos a ideia geral de integragdo entre trabalho manual,
trabalho intelectual e servico social — em toda essa massa de
estudantes secundarios com destino incerto, ja desalojada de
suas escolas classicas de nivel médio pela poderosa corrente
tecnotrdnica, que arrasta a inteligéncia para um nivel superior
de sintese.

Esta ideia de “aprendiz” que esbocamos aqui difere do
conceito pragmatico a que a reduzem os modelos utilitarios
(sejam socialistas ou capitalistas). Ser aprendiz ndo é s6
preparacdo para uma hierarquia profissional (ainda que essa
preparacdo possa se dar na ordem pratica). Sendo que
pressupde um lugar, um espaco que a sociedade — em fungéo
providencial (no sentido de que prové) outorga aos membros
jovens e aponta destino para eles, dentro da comunidade
social.

A sociedade materialista e massificada, ao haver
negado aos jovens esse lugar como direito préprio (apesar das
declaracdes retoricas em contrario), provocou a violéncia que
0 ocupa. Em Contos Jasidicos, perguntaram a Rabi Abraham:
“Nossos sabios dizem: ‘E ndo existe uma coisa que ndo tenha
seu lugar’. Por que, entdo, as pessoas as vezes se sentem téo
sem espaco?”’. O Rabi replicou: “Porque um quer ocupar o
lugar do outro™?,

Integrado o aprendiz a propria vida da comunidade
educativa, ha lugar para o desenvolvimento humano em todas
as areas de aprendizagem, desde lixar madeira, fundir o ferro,

28 Martin Buber, Cuentos Jasidicos I, Paidds, Bs. As., 1978, pg. 42
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manejar um computador, até participar da dor de um doente,
contemplar a beleza cdsmica, compreender os problemas
sociais — tudo isso ao lado do mestre. Com a ajuda do
laboratorio, de meios como a TV, o celular, o computador, a
Internet. E, logicamente, o intercAmbio extramuros,
acampamentos para pesquisa e para férias — recreativos e de
trabalho — para que os jovens da cidade conhecam a zona
rural e os da zona rural conhecam a cidade (conhecer e
participar). Assim, aprenderdo a conhecer melhor geografia,
historia, geologia, indlstria, agricultura. E, sobretudo,
aprenderdo a conhecer-se entre si, desterrando das novas
geracOes a raiz do 0dio e da separatividade.

A integracdo dos jovens nos servigos civis, tanto do
homem quanto da mulher, deve fazer parte do sistema de
sintese educativa para o futuro. Na plenitude do vigor fisico e
do entusiasmo juvenil, podem ser realizados servigos que, em
outras épocas da vida, seria muito dificil realizar: nos
carceres, nas escolas, na vizinhanga, nas instituicbes de
assisténcia social. Isto permite ao jovem por-se em contato
com estratos da sociedade que, de outra maneira, jamais teria
conhecido. Seres humanos que sucumbem sob a pressdo do
ambiente, que se precipitam nos abismos do vicio ou que sdo
arrastados pela doenca e a miséria. Seres humanos que devem
ser redimidos pela compreensdo e 0 amor.

Esse tipo de servico civil foi tentado pela organizacéao
de “juventudes politicas” ou por diversas formas de “trabalho
voluntario”. No primeiro caso foram criados grupos, muitas
vezes, sob o pretexto de luta politica — para fins secundarios.
No segundo caso, corpos de “voluntarios” prestam valiosa
ajuda, mas geralmente com um sentido de beneficéncia e ndo
de solidariedade. Isto é, ambas formas — se bem uteis em
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certa medida — ndo respondem as necessidades de
desenvolvimento do jovem e da sociedade integrada.

A participagao social j4 ndo pode ser considerada como
virtude. E um valor humano que deve ser desenvolvido
através da educacdo e, portanto, ndo pode ser deixada nas
maos de partidos politicos ou de igrejas e sociedades
beneficentes. Deve ser assumida pela educagdo comum, para
0 bem comum.

Esse tipo de formacdo do adolescente evitaria boa parte
dos problemas de que padecem os jovens no mundo, em
geral: drogas, delinquéncia, patologias da personalidade. N&o
seriam necessarios entdo tantos servigos psiquiatricos nem
centros de reabilitacdo para drogados, nem tanto aparato
repressivo para conter uma forca juvenil que ndo encontra
suporte de socializagdo nem de transmutagdo. O jovem, em
seu novo ‘lugar’, encontraria o meio adequado para realizar
os anseios de “ser-em-comunidade” que afloram com forca
nas novas geragdes. As quais, por ndo encontrarem resposta
em uma sociedade voraz e competitiva, procuram refugio em
“comunidades” de todo tipo que, na maioria das vezes,
terminam em uma nova frustracao.

Este ciclo de “aprendiz” tende ao desenvolvimento
harménico da personalidade, evitando a “especializacdo
precoce” das funcbes humanas, a dissociacdo entre
inteligéncia/sensibilidade/trabalho, e oferece uma primeira
oportunidade responsavel entre o que poderiamos chamar a
vida privada e a vida publica.

Entre os 14 e os 17 anos, o jovem se pde em contato
direto — sem intermediarios — com a fonte de conhecimentos
que a vida real oferece. Se se priva o jovem destes ‘meios de
encontro com a vida’ — e a escola de segundo grau 0s nega —
quando ele chega a Universidade — se é que chega — ja se
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encontra ‘mutilado’ (algumas fungdes se terdo desenvolvido e
outras, ndo). Que perspectivas pode haver entdo para um
trabalho de sintese na Universidade, se ndo houve um
processo prévio de integracdo nas idades intermediarias?

Por esse motivo, ndo se pode conceber a Universidade
de Sintese se ndo se parte da base de um “sistema integrado
de educagdo”, no qual a pedagogia de sintese equilibra (desde
0 centro) todas as Orbitas periféricas de ensino.

Além disso, este ciclo ndo deve estar orientado para
determinada especialidade. Ainda mais, deve ser de “ndo
especializagdo”. Um novo ‘gimnasium’ preparatério para a
vida adulta (universitaria ou ndo).

Assim como o “avental branco” do uniforme escolar ¢
simbolo de igualdade, fraternidade e universalidade, a
comunidade intermediaria que preconizamos seria uma
escola de “avental cinza”, simbolo de integragdo material e
espiritual do ser humano.

Essa formacdo basica da juventude deveria ser prévia
ndo sO0 as profissdes cientificas, artisticas e técnicas, mas
também a todas as demais formas especializadas de
educacéo.

Por exemplo, antes de ingressar as academias militares
— de especializacdo para profissdes desse cunho — 0s jovens
deveriam cursar essa comunidade intermediéria. 1sso
permitiria superar a antinomia entre formacéo civil e militar.
Pode-se dizer o mesmo sobre os seminarios religiosos —
também de especializacdo precoce de fun¢des — com o0 que se
evitaria a forte contradicdo experimentada pelo sacerdote de
formacdo classica quando enfrenta a realidade da vida social.

A escola de segundo grau introduz o jovem na
universalidade do conhecimento. Mas neste momento, faz
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falta um novo instrumento educativo para in-corpora-lo a uni-
versalidade da vida: ndo é suficiente teorizar sobre ela.

Nada de selecdo para ingressar neste novo ‘ciclo
médio’. Deve ser formacdo obrigatdria para todos.

Todo ser humano tem direito (e obrigagdo) de tomar
consciéncia — ndo s6 conhecer, mas tomar consciéncia, 0 que
ndo ¢ o mesmo — da realidade em que vive. Na nova
comunidade educativa, 0 jovem, mais que acumular
conhecimento, participa de um processo de desenvolvimento
da consciéncia. Este “desenvolvimento expansivo da
consciéncia de ser” ¢, antes de mais nada, um despertar
espiritual. Este ndo deve ser confundido com o
desenvolvimento da inteligéncia-informatizada (para a qual
aponta toda a filosofia tecnologica) nem com o
desenvolvimento da consciéncia critica (para a qual aponta
toda a filosofia pragmatica, fundada no marxismo).

Este “despertar” deve se realizar antes que se produza a
deformacdo profissionalista. Para o profissional formado,
uma vez adquirida a consciéncia de classe e 0 gozo do poder,
ja ndo é possivel reverter o processo: a cristalizacao
existencial fecha o caminho para o ser.

A educacéo académica de pds graduacdo, 0s cursos de
filosofia, de historia da arte ou de historia das ciéncias — com
os quais, ‘mais tarde’, se pretende dar formacdo
‘universalista’ aos graduados — ndo serdo mais que um
verniz, um brilho, uma aparéncia, que ocultam a falta de
integracdo do ser humano. Se essa integracdo ndo se realizou
nos anos jovens, ndo ha formacao académica que chegue para
substitui-la.
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3. Terceira Etapa

Escolas profissionais de terceiro grau.
Este estagio corresponde as atuais “faculdades” do
ciclo universitario, escolas de arte e institutos diversos.

Contato com o arquétipo de sintese por meio da ciéncia integrada,
da linguagem simbdlica e da comunicagdo planetaria.

Mais que uma andlise de diferentes escolas, faculdades,
institutos e carreiras que conformam o que hoje entendemos
por “Universidade”, tentemos ver a localizagdo (o ‘lugar’)
destas escolas no projeto da Universidade de Sintese.

Enquanto que as “escolas” seguiram a rota centrifuga
das ciéncias do Ocidente (“fuga de galaxias”), a Universidade
de Sintese “remonta a corrente da dgua” e volta ao centro.
Em linguagem metafisica, Martin Heidegger o expressa da
seguinte maneira: “Os dominios das ciéncias estdo muito
distantes entre si. O modo de tratar seus objetos €
radicalmente diverso. Esta dispersa multiplicidade de
disciplinas se mantém ainda unida gracas tdo somente a
organizacdo tecnica das Universidades e Faculdades. E
conserva uma significacdo através da finalidade pratica das
especialidades. Em troca, o enraizamento das ciéncias em seu
fundamento essencial foi perdido por completo”.?°

Para compreender o funcionamento desta galaxia de
particularidades no campo de sintese da Universidade do
futuro, teremos que antecipar-nos uma vez mais e saltar da
periferia para o centro. E curioso: quando pensdvamos haver
chegado, voltamos a comecar de novo.

29 Martin Heidegger, ob. cit., 12
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v
CENTRO DE SINTESE

“Parafraseando um antigo ditado chinés: os
misticos compreendem as raizes do Tao,
mas nao seus ramos. Os cientistas
compreendem seus ramos, mas nao suas
raizes.”*

A medida que o circulo se expande (crescimento
quantitativo: mais estudantes, mais faculdades, mais
carreiras, mais institutos), se requer um salto qualitativo
(analogico) que mantenha vivo o espirito do saber. Do
contrario, a Universidade entra no colapso dos grandes
nameros e na paralisia por excesso de informacéo.

Para que a Universidade possa funcionar como 6rgéo
de integracdo do saber, deve recuperar sua propria
consciéncia universal, des-identificando-se com a multidao
de escolas que criou e transferindo a energia liberada para um
Centro de Sintese.

Centro de Sintese ndo € uma escola a mais (algo assim
como um quarto nivel), mas a reversdo das escolas. Ndo é
centro fisico (o0 cubo da roda), mas centro analdgico (zero
metafisico).

Diversos modelos alternativos surgiram, com a ideia de
criar um recinto que preserve, ao mesmo tempo, a unidade do
conhecimento e o sentido de re-unido: “multiuniversidades”,
Auroville (cidade mundial), Arcosanti (integracdo de

%0 Fritjof Capra, The Tao of Physics, Bantam Books, Inc., New York,
1975, pg. 297
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arquitetura e ecologia), Findhorn Garden (jardim arquetipico
no norte da Escocia), Universidade das Nag¢6es Unidas.

No projeto desta ultima, lemos: “seria simbolo de
unidade humana, campo neutro no qual diversas filosofias
possam conviver”. Em realidade, todos estes modelos
respondem mais a uma ideia de “arca” que de sintese.

N&o se deve confundir a Uni-versidade — como fungéo
de sintese universal — com o ensino superior atualmente
chamado de terceiro grau. E indtil procurar, na Universidade
que conhecemos, um modelo de base para algo que néo
existe. Ou melhor, que existe como ideia originaria no
espirito de seus criadores, como espaco epigenético que
transcende o recinto da universidade objetiva. Ainda mais, o
que os construtores da Universidade da ciéncia e da técnica
rejeitaram ¢ a ‘pedra angular’ do novo templo do saber.

E dificil conceber este novo 6rgdo da Universidade do
futuro. Tende-se a imagina-lo como um Instituto de Ciéncias
Basicas, uma espécie de ciclo basico universitario, onde
colocariamos as Humanidades, Biologia, Fisica Geral,
Matematica, Introducédo a Filosofia, etc.

N&o. E algo mais que tudo isso. E um 6rgéo de viséo,
de “magistério universitario”, uma fungdo que nao existe (nao
se da lugar a ela) no modelo utilitario da Universidade. Mas
gque mantém intacto seu potencial no modelo arquetipico;
funcdo que pode ser ativada a partir de uma nova
convocatoria do saber. Esta convocatoria (de con-vocar,
chamar juntos) nao se realiza em uma dimensdo horizontal
(modelos socializantes, democraticos), mas vertical
(restabelecimento da relacdo mestre-discipulo, no eixo
vertical dos significados).

Criar 0 Centro de Sintese corresponde aos fundadores.
E como fundar uma cidade (como se fundavam
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tradicionalmente as cidades): ndo é s6 uma ideia, mas um
cerimonial (evocacdo de forgas arquetipicas).

Arqui-tectura organica do Centro de Sintese

Centro de Sintese € a matriz organogenética (alma
mater no verdadeiro sentido do termo) que inspira e plasma a
vida universitaria. E uma “escala” de sabedoria, & qual se tem
acesso atraves de uma especifica convergéncia entre a
vocacdo individual e as figuras paradigméaticas que
constituem o que podemos chamar de arquitetura invisivel da
tradicdo universitaria. Trata-se de uma ordem interna
(qualitativa) que se revela através da constelagdo de
categorias simbdlicas, indicadas a seguir.

Vocacao

O universitario se define a si mesmo através de sua
vocacao de “ser universal” e ndo por sua aptidao para tal ou
qual profissdo. Esta vocacdo de ser in-corpora o
conhecimento que flui da relagdo mestre-discipulo e o
transforma em forca humana radiante.

Recinto

O aspirante a “universitario” ingressa na Universidade
e ndo em tal ou qual faculdade ou carreira chamada
universitaria.

Mas, 0 que é entdo a Universidade?

E um “recinto” do saber, nio necessariamente uma
instituicdo. E uma categoria qualitativa do espaco. N&o é s6 o
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“ambito do saber cientifico e filosofico” (Joaquin V.
Gonzélez), mas um campo de forcas de plasmacéo do saber.

Regra

E a metodologia para ser-universitario.

Nao precisamente “lei universitaria”, mas convergéncia
do caminho da vida. Algo mais parecido com uma regra
monastica do que com um regulamento universitario.

O espirito da regra universitaria foi perdido por
completo. O “discurso do método” substituiu o “caminho
peripatético”. E 0s exames de ingresso, junto com as
promogdes curriculares, substituiram as “etapas de
transformacéo do alquimista, no processo da grande obra”.

Hierarquia

A hierarquia do poder substituiu a hierarquia do ser.

Os graus académicos ocuparam o lugar das categorias
do saber. Os mestres foram substituidos pelos técnicos.

Juramento

Recordemos o juramento hipocratico: “Juro por
Apolo...” Eco longinquo de antigas fraternidades iniciaticas,
vinculo com os deuses e solidariedade com os homens. O
compromisso sagrado foi substituido por uma férmula legal.

Em resumo, mediante um novo ‘rito de passagem’, a
Universidade de Sintese restabelece a relacdo arquetipica
“homem-Universo” — ja ndo ao modo das antigas
“correspondéncias” (visdo metafisica), mas in-corporando ao
ser o resultado do conhecimento (visdo organica).
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Tudo isto que dissemos acerca do Centro de Sintese
apenas nos da uma imagem ideal de um novo humanismo
universitario. Mas, ainda ndo se divisa a ponte de articulagdo
com 0s instrumentos técnicos e organismos sociais exigidos
por uma Humanidade em répido transito de planetizacéo.

O que acontece é que estamos tratando de poderes do
Espirito que ‘esquecemos’. E que s6 podem ser ativados em
virtude de um novo “magistério universitario”.
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PARTE TERCEIRA

UNIVERSIDADE DE SINTESE
COMO METODO
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I
MAGISTERIO UNIVERSITARIO

Universitas magistrorum et scholarium.
“...ayuntamiento de maestros et de escolares
que es fecho en algin logar con voluntad et
con entendimiento de aprender los saberes.”
Las Partidas, Alfonso el Sabio,

Partida I, titulo XXXI.

Projecéo do arquétipo de sintese na alma do mundo

Qual ¢ o “contetido” programatico da nova Universidade,
se é que tal contetdo existe? Em outras palavras, qual é sua
mensagem? Conhecemos a mensagem das escolas (daquilo a
que chamamos elétrons periféricos), mas qual é a mensagem
do centro?

O conteudo programatico da periferia oculta a ‘radiagao’
do centro. Sdo duas linguagens de natureza diferente: uma
cientifica, outra profética. Durante séculos, foram dois
mundos separados. O magistério universitario ensina a arte
da traducdo de uma linguagem a outra, a arte do transito de
um mundo a outro.

Dissemos “arte” e ndo filosofia da educacao,
epistemologia da ciéncia ou ideologia politica. Porque a arte
de localizar-se no centro é a chave para a posse total do
ensino.

A captacdo da mensagem do centro é prévia (na ordem do
ser) a qualquer instrumentacdo na periferia (ordem do que-
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fazer). Sobre as linhas invisiveis da ‘radiacdo profética’
(urdidura metafisica) se delineiam os modelos visiveis na
trama do tempo®!. A arte do ensino uni-versitario é aprender a
descobrir-transitando (do invisivel ao visivel, do ser ao ndo
ser).

Traducdo reversivel: modelo universal

A ideia universal arquetipica ndo se realiza por meio de
um universalismo abstrato ou por um internacionalismo
pragmatico. Deve ser realizada através de um projeto
nacional que torne possivel a expressdo total da alma do
povo. Neste sentido, 0 que € bom para um, pode ndo ser bom
para outro.

Cada povo realiza sua identidade através de caminhos
diferentes. Mas, o importante € o vinculo com a tradicéo
espiritual da Humanidade, que assegura o fluxo de energia
criadora indispensavel para que as leis e formas institucionais
de um projeto sejam meios adequados para orientar o
desenvolvimento humano, dentro das grandes leis do
Universo e da vida.

Convocatoéria aos mestres

“Um estudante que ao terminar sua carreira
passou de mdo em mdo por trinta
professores — e por um niimero muito maior

31 Ramoén P. Mufioz Soler, Sefiales proféticas en la trama de nuestro
tiempo, Ed. CELA (Centro de Estudios Latinoamericanos), Ensayos
breves n° 8, 1982
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de docentes auxiliares — é muito provavel
que ndo tenha tido um ‘mestre’ — e que

aqueles ndo tenham tido um discipulo”.®

O “centro” vivo da Universidade de Sintese € constituido
pelos mestres, ndo por professores.

Esta diferenca qualitativa é a que constitui a esséncia da
hierarquia universitaria. Ndo é que ndo devam existir
profissionais do mais alto nivel cientifico, técnico e docente,
ou que ndo devam existir escolas superiores para a formagao
de médicos, quimicos, fisicos e veterinarios.

O que queremos dizer € que o conjunto destas escolas,
colégios ou institutos ja ndo tem porque continuar se
chamando Universidade. Porque néo é a Universidade. E que,
na ordem da hierarquia do saber, essas especialidades
ocupam um segundo nivel e ndo o primeiro. A primeira
ordem da hierarquia, que poderiamos chamar propriamente
universitaria, € aquela que corresponde aos mestres e ndo aos
professores.

O ingresso dos mestres no ‘primeiro circulo’ desloca os
professores e os técnicos para um segundo nivel hierarquico.
No entanto, este ingresso ndo se produz por decreto nem por
concurso de antecedentes, mas por convocatoria da massa
critica de buscadores da verdade.

E o ‘retorno da luz’, quando o tempo da obscuridade
chegou a seu fim:

signo “FU”, do | Ching.

“A forte luz, que antes foi expulsa, volta a ingressar”.

82 patricio H. Randle, ob. cit. 6




Na época atual, em que vivemos — o “Ascenso do vulgar e
do obscuro na luta contra o nobre e o forte” (“PO” signo de
desintegracdo, | Ching) — ainda néo é visivel o ingresso dos
mestres que trazem a mensagem da nova era. Por isso,
dizemos que o “Centro de Sintese” € ainda ideal,
prefigurativo, pro-fético. Mas isso ndo quer dizer que a
iminente proximidade de um acontecimento desse tipo ndo
comova a sensibilidade das novas geracfes de estudantes. Ja
Ortega percebeu esta presenca, nos anos de 1920: “Sdo as
leves ondulagcdes que deixa, na quieta pele do estanque, o
sopro inicial”%.

Nova comunidade do saber

Quando ha contato direto entre mestre e discipulo em uma
comunidade de estudo e trabalho, o ensino flui como corrente
de energia criadora. N@ sO se aprende nos livros, nos
cadaveres e nos animais de laboratorio, mas em comunh&o de
presenca e participacao de vida.

Enquanto ndo se restabelecer o “recinto fundamental do
saber” (meio humano de revelacdo do ensino) ndo poderemos
esperar nada da Universidade, a ndo ser uma producdo em
série de técnicos desumanizados.

33 José Ortega y Gasset, El tema de nuestro tiempo, Rev. de Occidente,
122 ed., Madrid, 1956, pg.21
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Enquanto ndo se der uma nova geragdo de mestres — e
estudantes dispostos a viver em comunidade com uma
filosofia de servir e ndo de que 0s sirvam; ansiosos por
conhecer, trabalhar e ser — enquanto ndo se der essa
integracdo entre ciéncia e consciéncia

é inutil esperar

que das Universidades saiam os futuros dirigentes
politicos,

0S mestres

e governantes dos povos.
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1
INGRESSO NA UNIVERSIDADE

No modelo de sintese que propomos, ndo se ingressa
em uma determinada “carreira” (que ¢ uma forma de separar-
se), mas na Universidade (que é uma forma de unir-se).

O que quer dizer ingressar na Universidade?

Onde? Como? Quais sdo as condicbes prévias? Sé
vocacao? Exame de ingresso? Meios econdmicos?

Algo mais do que tudo isso. Faz falta que a sociedade
global outorgue o “direito a capacitagdao”. Dir-se-a que esse
direito esta reconhecido nas legislagdes mais avancadas. Sim,
SO na letra.

Ja veremos que, para que este direito possa ser
efetivamente exercido (e ndo s6 reconhecido), € preciso
avancar muito mais na legislacdo do trabalho e, sobretudo,
criar nos organismos educacionais e de trabalho o ‘espago’
adequado para um novo tipo de “estudante aprendiz”.

Substituicdo do curso de ingresso por um ano de
candidatura

Espécie de ‘servigo civil’ universitario, de avaliacdo vocacional
para a vida universitaria. O estudante ingressa em uma “Unidade
universitaria”, em qualidade de “Aprendiz”.

O que ¢ uma “Unidade universitaria”?

E um organismo educativo integrado a trés funcdes
diferenciais: um centro de sintese, uma escola de capacitacédo
profissional e um lugar de trabalho na comunidade social.
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Projeto de uma unidade universitaria
Exemplo: &rea de Direito e Ciéncias Sociais

Unidade académica: Fac. de
— -

Espaco
para
estudantes
aprendizes

Cenftro de Sintese

Lugar de trabalho: fribunais,
institutos penais, etc.

Cada unidade universitaria reflete, na pratica, a ideia
fundamental da Universidade de Sintese. Estas Unidades se
organizam por grandes areas vocacionais. Ndo entraremos em
detalhes, s6 daremos a ideia geral.
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Grandes areas vocacionais:

I. Humanistica
I1. Ciéncia

1. Arte

IV. Técnica

O estudante-aprendiz cursa sucessivamente todas as areas
(quatro trimestres). A avaliagdo é feita no desenrolar do
curso, de forma computada, de modo a que o aspirante, no
final, esteja pronto para decidir seu futuro.

Fundamento filoséfico para uma nova politica de ingresso
na Universidade

O giro que propusemos para 0 ingresso universitario — ao
substituir barreiras artificiais (tese de orienta¢do, cursinhos,
quotas, tarifas, etc.) por um compromisso direto com uma
realidade de estudo-trabalho-servico — tende a desmascarar
falsas vocacbes e ajuda a uma definicdo mais rapida na
integracdo social. Vejamos tudo isto com a lupa de uma
filosofia critica.

Existem iniciativas que organizam nas Universidades (e
fora delas) complicados sistemas técnicos de “Orientacao
Vocacional”, cuja fungdo ¢ selecionar os candidatos mais
aptos a servir as necessidades do mercado de profissdes.
Todo este dispositivo psicolégico-técnico, colocado como
guardido do umbral universitario, é altamente encobridor das
reais vocagfes. O mesmo podemos dizer dos exames de
ingresso ou vestibulares.
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Orientacdo vocacional e selecdo de ingresso — com o
critério com que séo realizados — constituem um filtro que s
deixa passar a matéria intelectual apta a perpetuar o sistema
socioecondmico vigente. Mas, ha outra matéria humana,
menos culturalizada (mas que funciona com o cérebro
direito) com capacidade de artesania e visdo artistica, com
valores de servico. Esta matéria humana, ao carecer de
oportunidades para um desenvolvimento total, vai parar no
lixo, como elemento de descarte de uma fabrica universitaria
programada seletivamente para um alto rendimento
profissional.

E no lado estudantil, o que acontece?

Existe vocacdo? O que ha por trds das aspiracGes dos
milhares de estudantes que todos 0s anos pressionam para
ingressar na Universidade? O que procuram? Descobrir a
verdade? Servir a comunidade? Ou procuram um escaldo
para um titulo de privilégio dentro da sociedade de classes?

E muito facil propiciar a luta para uma sociedade sem
classes. Mas, que eu saiba, aqueles que o fazem néo
realizaram esse ideal dentro de si mesmos. No fundo, pode-se
ser revolucionario até certa medida, até o ponto em que essa
revolucdo toque em sua propria condicdo de classe. Em boa
parte procedentes de uma burguesia, aqueles que se rebelam
contra um sistema podem nao haver renunciado a ele.

A verdadeira revolucdo nunca foi iniciada.

A luta de uma juventude vocacionalmente comprometida é

desaparecer como classe e
transformar-se em fermento.

S6 o fermento da inicio a transformacdo da massa. Essa é
uma revolucdo da consciéncia, que vai além de formas
politicas. E, sobretudo, uma revolucdo vocacional que
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implica descobrir, dentro de si mesmo, o novo sentido de
“servico do saber”.

Haveria tantos estudantes &vidos de ingressar na
Universidade se soubessem que pisar o umbral é algo como
transpor a porta de um mosteiro? Onde a personalidade
mundana fica fora, onde ndo ha incentivo para uma posi¢do
socioecondmica de realce, onde o Unico que se oferece (e se
exige) é siléncio, paciéncia e observancia, onde se estuda e
trabalha da manhd a noite, onde se aprende a descobrir o
caminho do homem e o mistério das estrelas?

Haveria tanta demanda de espago para estas ‘elites’
vocacionais?

Mas, é preciso dar a oportunidade. E preciso criar espaco
para 0s jovens que querem aprender, ndo sO dentro dos
recintos da Universidade, mas também extramuros, nas
fabricas, nos escritorios, para fazer realidade do modelo da
cidade educativa.

Descobrimento de significados

No primeiro ano de candidatura, o aluno estuda e trabalha.
Aprende a descobrir-se e a descobrir o que realmente tem
significado para o futuro. Aprende a reconhecer o que vale a
pena estudar e aquilo que ndo vale a pena estudar — ou seja, 0
que caduca, 0 que vai a contramio do tempo. E lamentavel
comprovar como, depois de anos de estudos penosos, muitos
estudantes chegam a conclusdo de que a carreira que
escolheram carece de futuro (para eles). E preciso ver isto
antes, € preciso descobri-lo antes!

O primeiro ano ndo é para acumular informacdo, mas para
descobrir significados. E sintese prefigurativa. Esta selecdo
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de significados — ndo de carreiras — ndo pode ser imposta,
deve ser descoberta atraves do dialogo, da vida na
comunidade universitaria, do trabalho produtivo e da
exploragdo do mundo interior.
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11
PEDAGOGIA DE SINTESE

“Falta uma ciéncia a segunda poténcia que
faca do conjunto de ciéncias especializadas
seu objeto de investigacdo e que estude seus

efeitos sobre nossa civiliza¢do”. 3

Conhecimento fundamental

Cada vez com mais forga, 0s jovens universitarios anelam
captar as ideias gerais que fundam as ciéncias do homem: o
elevado numero de ingressos nas carreiras de Filosofia,
Psicologia, Relagcbes Humanas e Ciéncias da Educacdo assim
faz pensar. Mas, estas ideias base ndo podem ser
subministradas hoje por nenhuma das disciplinas cientificas,
técnicas ou humanisticas que conhecemos: ndao o fazem a
Antropologia, a Psicologia, a Sociologia, a Filosofia — quer
dizer, nenhuma das ciéncias chamadas humanas e sociais —
porque essas ciéncias sdo o produto de um conhecimento
desarraigado do ser.

Faz falta uma ciéncia fundante das ciéncias particulares.
Uma Metafisica? Uma Teologia? Ndo precisamente. N&do se
trata de um novo conteldo, mas de um novo instrumento. A
funcdo primordial da Universidade de Sintese € criar esse
instrumento.

34 Georg Picht, ob. cit. 11
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Universidade de Sintese como 6rgdo de ressonancia

Talvez, se imagindssemos 0 projeto arqui-tecténico
(hardware) da Universidade de Sintese poderiamos
compreender, por analogia, sua fungdo pedagdgica (software
humano). Em realidade, disso se trata, de um especial
‘acoplamento’ entre ‘arquitetura’ e sabedoria, uma
configuracdo de forgas em ressonancia. Algo assim como o
que acontece — ou 0 que acontecia (porque aqui entra em jogo
um elemento humano imponderavel) — em uma catedral
gotica.

Mas, estamos tdo acostumados a uma “pedagogia de
depdsito” (Paulo Freire) que nos é dificil instalar-nos na nova
pedagogia de ressondncia. Quando dizemos que o aspirante
ingressa na Universidade (primeiro recinto do Centro de
Sintese), em seguida nos perguntamos: “o que se ensina ali?”.
Substituamos o “que” pelo “como”.

Existem ainda muito poucos professores no mundo que
possam ensinar a pensar de maneira diferente. Mas temos
alguns exemplos concretos que podem nos ajudar a entender
0 que isto significa. Gregory Bateson, em seu livro Ecologia
da Mente, refere o seguinte episodio, protagonizado por um
de seus alunos:

“Terminada a sessdo, um dos estudantes se aproximou de
mim. Olhou-me de soslaio, para assegurar-se de que todos 0s
outros estivessem saindo e disse entdo, com bastante
vacilacao:

— Gostaria de Ihe fazer uma pergunta.

— Diga.

— Huum... O senhor quer que aprendamos aquilo que esta
nos dizendo?

Duvidei por um momento, mas ele se adiantou:
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— Ou se trata de algum tipo de exemplo, uma ilustracdo ou
alguma outra coisa desse tipo?

— Efetivamente, disso se trata!

— Mas, um exemplo de qué?

Evidentemente, eu ndo estava respondendo a pergunta.
Um exemplo de qué?

Presa de desespero, construi um diagrama para descrever o
que eu concebo como a tarefa do cientista. Mediante 0 uso
desse diagrama, ficou manifesto que uma diferenca entre
meus habitos de pensamento e os de meus alunos surgia do
fato de que eles haviam sido adestrados para pensar e
argumentar indutivamente, dos dados para as hipoteses. Mas,
nunca o foram para verificar as hipoteses, contrastando-as
com o conhecimento derivado mediante a deducédo, a partir
dos elementos fundamentais da ciéncia ou da filosofia”.®

Outro exemplo.

Todo o equipamento técnico e instrumental de laboratério,
que assegura a ciéncia experimental o maximo de
objetividade e precisdo, contrasta com a mentalidade de um
sdbio como Wolfgang Pauli. Aos 21 anos, escreveu um livro
sobre a Teoria da Relatividade. Professor de Fisica tedrica em
Zurich — a quem devemos a formulacdo do chamado
“principio de exclusao” e a concep¢do do “neutrino”. NO
dizer de Gamow, ele “sempre trazia ideias novas e as contava
ao auditério enquanto caminhava constantemente, ida e volta,
ao longo da mesa de conferéncias, com seu volumoso corpo

% Gregory Bateson, Pasos para una Ecologia de la Mente, Ed. Carlos
Lohlé, Bs. As., 1982, pg. 17
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oscilando ligeiramente”.®® Este Pauli “era um fisico tdo
tedrico que, normalmente, sé de passar pela frente da porta de
um laboratério, ja era suficiente para se quebrasse alguma
peca do equipamento” (ob. cit.). Este fendmeno
‘telecinético’, chamado “efeito Pauli”, é paradigmatico de
uma mente mais contemplativa que experimental.
Antecipacdo de uma clarividéncia do futuro que ndo necessita
comprovar pela experimentacéo aquilo que se Vé claro.

Em uma ordem mais pratica das coisas, Paolo Soleri, PhD
em arquitetura, propde um projeto completamente novo das
cidades e da vida urbana, partindo do conceito de
“Arcologia” (Arcology: arquitetura e ecologia), uma ideia de
sintese que concebe a cidade como instrumento de evolugéo
humana®’.

E na area da Economia, E. F. Schumaker, ainda que
assessor de primeiro nivel de governos e instituicGes, volta
aos principios fundamentais das ciéncias humanas e ndo
vacila em inaugurar suas aulas, partindo de premissas
metafisicas®.

A incorporacdo de “professores estrangeiros em
Universidades argentinas”, comentada por Eitel H. Lauria no
jornal “La Nacién™® — Julio Rey Pastor (1888-1954), Emilio
Bose (1874-1911) e Ricardo Gans (1880-1954) — contribuiu
decisivamente para o desenvolvimento da Matematica e da
Fisica no pais. Estes mestres fecundaram a inteligéncia dos
jovens e deixaram numerosos discipulos.

3% Georg Gamow, Trinta Afios que Conmoveran la Fisica, Eudeba, Bs.
As., 1071, pg.90

37 Paolo Soleri, The City of the Future, em Earth Answer, Lindisfarne

Books, Harper’s & Row, New York, 1077, pag. 73

38 E. F. Schumaker, ob. cit. 37, pg. 97

%9 Eitel H. Lauria, Maestros Extranjeros en Universidades Argentinas,
Diario “La Nacion”, Bs. As., 20/04/83
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Na era planetdria que se inicia, € preciso convocar
novamente os melhores valores mundiais para que ocupem o
“Centro de Sintese”, cuja silhueta ideal apenas esbocamos,
mas que requer um ‘quantum’ de sabedoria humana para
poder funcionar como 6rgdo ativador da mente e do coracao
das novas geracdes de estudantes.

Tematica universitaria de sintese

O Centro de Sintese ndo deve ser concebido em termos de
uma sintese abstrata ou de um humanismo intelectual, mas
articulado com os instrumentos técnicos e sociais reclamados
hoje por uma Humanidade em trénsito de planetizacdo e
universalismo.

E preciso dar, as novas geracdes, o conhecimento das
futuras ciéncias de economia planetaria, sociologia
planetaria, ecologia planetaria e, sobretudo, o conhecimento
da ‘fisiologia’® humana (novas fungdes) — para O
desenvolvimento de uma consciéncia planetéaria. Tudo isto é
muito mais urgente e pratico do que estudar a “literatura
universal”, as “linguas classicas” (que — em um tempo —
foram universais), a “historia da arte universal”, etc.

As novas geracdes de universitarios terdo que encarar, a
curto prazo, problemas tais como governo planetario,
controle ecoldgico do planeta, economia em nivel mundial e
desenvolvimento da consciéncia de homens e mulheres. E
ndo vamos capacitar esses jovens ensinando-lhes literatura,
latim, grego, e as ciéncias fragmentadas que hoje
conhecemos. E preciso dar-lhes uma cultura universal. Mas, o
“universalismo” tem hoje um significado completamente
diferente do que teve no passado.
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O Centro de Sintese, enquanto 6rgdo pedagdgico, ndo tem
a fun¢do de “aumentar” 0 conhecimento, mas de reverter o
pensamento e evitar a cristalizacdo da consciéncia.

Pouco a pouco ir4 se formando uma consciéncia universal
que guiard a estratégia de uma politica planetéria. E os 6rgdos
da ciéncia estardo em funcdo dessa politica global: ciéncia e
politica em funcéo de significados e ndo de interesses. N&o
como na atualidade, em que a vida de milhGes de seres
humanos fica sujeita aos interesses de empresas, de Estados e
de grupos minoritarios.

Sera que nos damos conta de que chegamos ao fim das
ideologias?

Pedagogia de participacédo. Ciéncia e politica

A interacdo pedagogica entre o “Centro” e as “Escolas”
desenvolve uma consciéncia de unido e uma vontade de
participacéo.

Consciéncia-vontade reversivel que rompe o poder
unilateral da ciéncia.

Como bem indicou Georg Picht, “o maior poder do mundo
atual, o poder cientifico, escapa a todo o controle politico.
Mas a ciéncia também escapa do controle da propria
ciéncia”. Esta realidade — que adquire a cada dia contornos
mais dramaticos — obriga a reformular constantemente as
premissas da chamada politica da ciéncia.

A nova Universidade deve fundar-se na neutralidade da
ciéncia ou em uma ciéncia comprometida com a politica? Por
outro lado, quando falamos de politica, a qué nos referimos?

40 Georg Picht, ob. cit. 11
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J& dissemos mais de uma vez que a ideia da Universidade
de Sintese ndo aponta para um universalismo abstrato. E que
o desenvolvimento de uma consciéncia planetaria ndo implica
um internacionalismo que negue os valores de identidade
nacional. Ao contrario, é importante que as “Escolas”
(Faculdades e Institutos) desenvolvam uma investigacao
criativa com sentido nacional. Mas, por meio do Centro de
Sintese, serd encontrado o nexo de participagdo com a
totalidade do corpo planetario*. Enfrentamo-nos com um
desafio ‘fisiologico’. Nem a politica que conhecemos, nem a
ciéncia, nem a revolucdo social podem ensinar-nos a
‘funcionar’ (humanamente) no ‘organismo’ planetério.

Enquanto nos debatemos em colocagGes politicas e
controvérsias ideoldgicas que pertencem ao passado, Nnosso
corpo j& participa de uma fisiologia cdsmica diferente: o
meio cosmico no homem mudou. A resposta a essa mudanca
ndo € ideologica e sim, fisiologica. Ainda ndo temos
consciéncia deste salto qualitativo que ja& se produziu.
Tampouco temos ciéncia adequada que nos guie no espaco
recém aberto. O que faremos para consegui-lo?

Né&o é suficiente uma politica de transformacéo do mundo,
€ necessaria uma mistica de revelacdo do ser. Ja ndo a
consciéncia do “humanismo” nem a vontade do “socialismo”
e sim, algo mais profundo: giro analdgico, consciéncia-
vontade reversivel e participante. Ja ndo uma consciéncia
unida as coisas, comprometida com o dinheiro, com as
ideologias. Mas uma consciéncia livre, capaz de mover-se em
mundos diferentes, de transitar entre classes sociais
diferentes, capaz de elevar-se as alturas da contemplacéo e de
descer aos vales da acdo. Capaz de participar das lutas e

41 Ramén P. Mufioz Soler, ob. cit 10
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problemas do mundo — mas também capaz de renunciar ao
mundo e a seus bens transitdrios — e conquistar (por
presenca) o novo centro de estabilidade do homem cdsmico.

Reversibilidade de func¢des entre o “Centro e as “Escolas”

Um estudante de Pedagogia, por exemplo, cursa
simultaneamente o “Centro de Sintese” e a “Escola de
Pedagogia Aplicada”. E o estudante de Medicina, 0 “Centro”
e a “Faculdade de Medicina”. Trata-se de fungdes reversiveis.

Ou seja, 0 que conhecemos como escolas especializadas
(medicina, engenharia, etc.) persiste. Escolas ainda mais
especializadas, mas fazendo parte de uma estrutura maior, e
sem que essas ‘partes’ pretendam arrogar-se a hierarquia do
magistério universitario. Essas especialidades subsistirdo so
para fins praticos, continuando o destino que Ihes imponha o
desenvolvimento social e 0 avango cientifico.

Com o tempo, muitas das atuais ‘“especialidades”
desaparecerdo como tais, por falta de funcdo. Atualmente,
tem real sentido uma “carreira” de letras? Ou mesmo, uma
carreira de filosofia? O avanco da sintese ird, pouco a pouco,
absorvendo as antigas ‘universalidades’.

Mas, e 0s pos graduados?

Os pos graduados poderdo continuar, como até agora, nos
respectivos cursos de pds graduacao. Ou, talvez, um caminho
reversivel, “pds graduacdo de sintese”, para funcbes de
sintese que serdo cada vez mais necessarias no mundo futuro,
que os atuais especialistas tecndlogos ndo estdo em condicbes
de desempenhar.

Essa € a area que corresponde ao Instituto Superior de
Sintese. Nesse instituto poderdo ser formados os futuros
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magistrados, e os diplomatas e homens de Estado, os
legisladores, os artistas do projeto planetario, os mestres que
estardo a cargo da educagdo permanente do futuro. E, ainda,
os religiosos e diretores espirituais. Quer dizer, todas aquelas
pessoas que assumirem a delicada responsabilidade de educar
0s homens e conduzir os povos. Destes condutores serdo
exigidos, cada vez mais, ndo sé capacitacdo técnica, mas
também um profundo conhecimento do ser humano e uma
visdo universal do mundo e da vida.

A Universidade de Sintese como formadora de mestres
para o futuro

“Penso que a guerra nuclear ndo é o pior
gue nos possa suceder. A real catastrofe é a
perspectiva de total embrutecimento,
desumanizacéo e manipulacdo do homem ™.
Herbert Marcuse*?

O professor (antigo professor de escola) representava uma
figura arquetipica dentro de uma sociedade tradicional. O
professor atual (aquele que o substituiu) ndo representa nada.
Todos os professores hoje devem ter diploma de terceiro
grau. Mas onde, realmente, sdo formados os professores?

Perdeu-se a unidade do magistério. Existe um espaco
qualitativo para cada area do saber e é preciso recuperar o
‘espago pedagdgico’, mediante uma Unidade Universitaria de
Pedagogia que canalize a vocacao para o ensino (Centro de
Sintese, Faculdade de Pedagogia e Escolas de Aplicacdo).

42 Herbert Marcuse, Conversation with Herbert Marcuse, by Sam Keen
and John Raser, em Psycology Today, fev. 1971
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A nova Universidade deve assumir o encargo de formar
professores para todos os niveis do ensino permanente.
Educadores.

A nova Universidade, concebida como Escola Superior de
Magistério, € um modelo de sintese em uma comunidade
pequena, a medida humana. Medida em que se possa aplicar
um ensino de mestre a discipulo: o contrario de uma
educacdo de massa (escolas repletas de alunos e professores
carregados de ‘horas de aula’). Mas, tampouco deve ser uma
educacgdo de ‘elite’. A integragdo do homem deve dar-se com
0 homem, ndo fora do homem. E, quando as instituicGes
crescem mais do que a medida na qual € possivel a presenca
direta das pessoas face a face, se desumanizam.

Medida humana € recinto onde mestre e discipulo podem
Ver-se, ouvir-se e conhecer-se — e con-vocar juntos o mistério
do saber.

Temos que dar-nos conta de que esta se produzindo uma
mudanca na ‘fisiologia’ do ser humano (por acoplamento do
organismo biolégico com a rede tecnocibernética). Isso
implica que as ‘velhas’ fungdes racionais ficam subordinadas
a centros cerebrais de sintese: mudanca na propria hierarquia
das fungdes intelectuais — através de uma transformacéo
biologica que ainda ndo percebemos com clareza.

As instituicbes de ensino devem acompanhar estas
mudancas que ja se produziram no interior do proprio
homem, se ndo quiserem morrer de inanicao.

A partir de agora, toda a estrutura da velha Universidade —
com suas carreiras correspondentes e suas respectivas
hierarquias profissionais — passam a segundo nivel. O
primeiro nivel da hierarquia funcional o ‘top level’ (in-level)
ja ndo estara ocupado pelos doutores e sim, pelos mestres.
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Os velhos professores j& foram substituidos pelo
computador — quanto a sua funcdo informativa. E, se ndo
quiserem perder a condicdo de professores, terdo que dar um
salto qualitativo, transladando seu potencial vocacional aos
novos centros de sintese. Estes ultimos sdo seu lugar e sua
hierarquia. Os segundos postos ficam para os doutores e
técnicos. O mestre é aquele que deve recuperar a visao para
guiar as novas geracGes. Tudo o mais ja o fazem os
computadores.

Redescobrimento do “oficio” como fun¢ao césmica

Profissdo? Oficio?

Ou fungéo?

A atividade humana, a profissao, o oficio (métier), isto &, o
que hoje entendemos por “trabalho produtivo”, por “servico”,
é uma funcdo que a sociedade industrial reduziu a sua face
pratica, indissoluvelmente ligada a capacitacdo técnica e ao
rendimento utilitario.

A Universidade atual (profissionalista) deu “titulo” — e
com isso ‘marcou’ (rolplaying) — ao enquadramento
(localizacdo no quadriculado social) do homem e da mulher
gue conhecemos. Esta espécie de “tabela de Mendeleev” dos
‘elementos produtivos’ da sociedade assegura lugar de
trabalno para uns e o tira de outros (incremento de
desemprego). Por outro lado, orienta em um s6 sentido — com
0 conseguinte risco de “cristaliza¢do profissional”.

O espirito da pedagogia de sintese € assegurar a dupla
corrente humana: do “Centro” para as “Escolas” e das
“Escolas” para o “Centro”. De tal maneira que a
“capacitagdo, o “oficio”, a “profissdo” — em outras palavras,
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o “trabalho humano” - recuperem sua funcdo cosmica
perdida. Que se constituam na sociedade ndo s6 como “forga
de produgdo”, mas como “campo potencial de equilibrio”
entre 0 mundo subterrdneo (as perigosas energias do
inconsciente) e 0 novo mundo espiritual de significados,
recém aberto.

A Universidade de Sintese, como coracdo do sistema
educativo, ja ndo serd uma fabrica de profissionais, mas um
degrau de iniciacdo humana, no caminho de interiorizacdo do
“oficio sagrado”3.

43 Ramoén P. Mufioz Soler, ob. cit. 10, pg. 358
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Niveis ‘qudnticos’ do Centro de Sintese
e suas formas de articulagdo com as Escolas

Magistratura - Comunicacdo -
Desenho - Metdfisica -
Administragdo Publica - Ecologia
Planetdria - Filosofia da Histéria -
Pedagogia - Epistemologia

|

Pos graduagdo
de sintese
(generalidades)

E] 1,2,3 - niveis de

‘ fragmentacdo
=R

1,2,3 - niveis de /
sinfese

(“enfolding”)—» (“unfolding”)

’ P&s graduagdo de
especializacdo
(especialistas)

I

Medicina - Ciéncias Exatas -
Direito - Arquitetura - Ecologia -
Veterindria - Oficinas de Arte -
e outras especialidades
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v
REDE PLANETARIA DE CENTROS DO SABER

“Uma boa parte do conhecimento do mundo

que é possuido hoje permanece detida por

tras de muros de ignorancia, indiferenca e
ineficiéncia.”

A Universidade das Nac6es Unidas

em poucas palavras, Servigos de

Informacdo, Téquio, Japdo

A sabedoria da Terra

Onde foram formadas as classes dirigentes que hoje
governam os povos da Terra? Que grau de consciéncia tém
do que é realmente a Humanidade, se nunca sairam do marco
imposto por seus circulos académicos nem nunca se puseram
em contato com as correntes teluricas do planeta? Que tipo de
garantia oferece hoje um pos graduado em Economia saido
de uma das principais Universidades do mundo, se ele s
domina uma ciéncia ‘escolastica’ de doutrinas economicas
que desconhecem o fluxo de variaveis de uma energética
humana em evoluc¢éo?

Completada a rede eletronica de comunicacbes
planetarias, faz falta pér em circulacdo a sabedoria da Terra.
N&o sé conhecimento, mas a seiva viva dos povos da Terra.

Em algum lugar do planeta deve poder formar-se uma
primeira comunidade universitaria que seja um lar para todos
0s estudantes da Terra com vocacgdo de consciéncia universal
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e vontade de servico mundial. Um ‘centro’ de radiagdao do
saber que equilibre os atuais centros de poder.

E certo que a cooperagio entre as nagdes se acrescenta dia
a dia por meio de diferentes organismos internacionais, do
intercdmbio econdmico e cultural, dos acordos regionais, etc.
Todos os paises empregam, em diferentes proporcdes, verbas
destinadas a manter delegacbes diplomaticas e suas
representacdes comerciais e culturais. Enviam cientistas e
técnicos a congressos internacionais, enviam oficiais
militares a academias estrangeiras € enviam Seus
representantes esportivos a campeonatos mundiais. Mas, cabe
uma pergunta: todo esse intercdmbio se traduz em
consciéncia planetaria?

Os homens e mulheres de “carreira” que fazem parte dos
organismos internacionais em nivel de “experts” constituem
uma elite de funcionarios com capacidade para resolver
problemas técnicos, dentro do marco teorico do sistema a que
pertencem. Mas sdo incapazes de gestar uma consciéncia
nova.

Em algum lugar da Terra — voltamos a repetir — tem que
emergir essa consciéncia nova. E ndo vai ser, precisamente,
entre os funcionarios e sim, entre os jovens estudantes. N&o
poderiamos mandar um contingente de jovens a uma
residéncia universitaria mundial, onde aprendessem a
“conviver-e-a-ser”, junto a mestres e estudantes de outros
lugares do mundo? N& s6 para capacitar-se
profissionalmente, mas para participar dos problemas
humanos e sociais de outros povos. E, sobretudo, para in-
corporar a sabedoria da Terra.
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Universidade da América

A medida que se expandem as bases da Universidade e
que grandes massas de estudantes reclamam seu direito ao
ensino superior, os Centros de Sintese devem poder funcionar
em niveis cada vez mais elevados (e cada vez mais
interiores).

Um Centro de Sintese pode integrar uma ou Varias
universidades nacionais ou servir de base (de centro) para as
universidades de todo um continente.

Dentro do processo de integracdo do continente
americano, a criacdo de um Centro de Sintese como foco
reversivel das universidades de cada uma das nac¢des pode ser
um passo muito importante para superar as barreiras mentais,
culturais, econdmicas e teldricas que impedem o despertar da
consciéncia de unidade americana.

Por certo que existem relagcbes de intercambio cultural
entre diferentes paises da Ameérica, tanto em nivel oficial
quanto privado. E a OEA mantém uma Secretaria de Ciéncia
e Cultura. Porém, podemos nos perguntar se tudo isso tem
algum significado para uma comunidade americana de futuro.
Ou se, pelo contrario, ndo constitui mais que um ressaibo de
uma cultura de aristocracia turistica e de diplomacia politica.

Ao projetar um Centro Universitario de Sintese em nivel
americano e continental, temos que tomar cuidado (e o
dissemos mais de uma vez) para ndo cair em uma “fabrica de
experts”: tecnodlogos muito capazes no manejo das relagdes
econdmicas, culturais e politicas entre Estados e instituicdes,
mas com desconhecimento absoluto da realidade concreta dos
povos da América.

Um Centro de Sintese podera contribuir para a integracdo
da América, do continente americano. E integracdo no
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mundo, na medida em que seus professores e estudantes se
integrem no corpo dos diferentes povos da América — por
participacdo de vida — para conhecer e sentir na propria carne
a realidade social e espiritual de seus irmaos.

Da participagdo alternativa entre ciéncia integrada (no
Centro de Sintese) e trabalho concreto nos campos e cidades
da América, surgira a consciéncia dos futuros condutores (e
servidores) dos povos. Esta substituird o conhecimento
profissional dos funcionérios de carreira.

Universidade mundial

Para além das universidades nacionais, regionais e
continentais, comeca a esbocar sua silhueta, a Universidade
mundial.

A ideia vem de longe (ja Raimundo Lulio — no século XIII
— destaca a importancia de educar a juventude para o dialogo
em nivel mundial**). Diferentes projetos se sucederam com o
correr do tempo, alguns demasiado utdpicos, outros ja em
vias de realizacdo. Mas, ainda falta um ingrediente
qualitativo que, como ‘incéndio”, mobilize a matéria humana
avida de saber (e de servir), dentro do processo de civilizagdo
planetaria que advém.

Em 1967, U Thant, entdo Secretario Geral das Nacdes
Unidas, propds a criacdo de um estabelecimento educativo de
nivel internacional, com a finalidade de paz e progresso. A 6
de dezembro de 1973, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas
deu sua aprovacdo a ‘“carta” da Universidade das Nacgdes

44 Juan Cuatrecasas, Psicogenia de la Agresion, Ed. Tres Tiempos, Bs.
As., 1985, pg. 161
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Unidas, que comegou a funcionar em fins de 1974, na cidade
de Toquio, Japao* .

As ideias fundantes do projeto original da ONU séo
inobjetaveis:

“International Community of Scholars”
(comunidade internacional de estudiosos), paz e
seguranca mundiais, desenvolvimento e coexisténcia
entre 0s povos, integracdo e difusdo do
conhecimento.

Mas, na pratica, o modelo tende a reproduzir a estrutura
das universidades norteamericanas (com seu sistema de
promogdo e retribuicdo de cientistas — e exigéncia de
curriculos com forte “peso” na formacao tecnoldgica). Tudo
isto, unido ao fato de que essa nova Universidade ndo tem
estudantes, sendo que esta constituida em nivel de “poés
graduados” e “experts”. Isso faz com que corra o risco de que
seus esforgos “cross-cultural” (interculturais) e “cross-
disciplinary partnership” (de parcerias interdisciplinares)
sejam esterilizados em conclusdes académicas sem real
incidéncia na transformacédo do homem e do mundo.

Centro Mundial de Sintese

A corrente planetaria cientifico-técnica, com foco
expansivo na Universidade das Nagdes Unidas (ex-tensdo do
conhecimento, “unfolding”) se equilibra ‘por dentro’ em um
foco analdgico de sintese in-tensiva (‘incorporagdo’ de

4United Nations, General Assembly, United Nations University,
(A/9762), 25 sep. 1974

46 United Nations, General Assembly, Report of the Council of the United
Nations University, Supplement n° 31, (A/37/81), New York, 1982
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consciéncia, “enfolding” — este Gltimo termo pertence a
David Bohm*').

O Centro Mundial de Sintese — para que seja foco de
radiagdo de significado — deve comecar por atrair 0s jovens
antes que se produza a deformacéo profissionalista. Para isso,
ndo faz falta um mosteiro nos altos cumes, mas simplesmente
um “recinto” onde os jovens estudantes da Terra com
vocagdo de ser possam ‘despertar’ (ndo sO reunir-Se para
despertar, mas despertar para re-unir-se).

Isto requer mais um espirito que um programa. E obra de
fundadores. Tem que ser uma obra generosa, realmente
ecuménica, sem bandeiras ideologicas, sem bandeiras raciais
ou religiosas. Existem obras planetarias desse tipo:
recordemos a fundagdo da Cruz Vermelha Internacional (uma
cruzada): a Escola de Enfermagem veio depois.

A matéria radiante ja existe. Onde? Nas Universidades?
N&o, no exilio.

Hoje, como ontem, é a corrente profética que vem do
deserto. Quem s@o seus portadores? Sdo0 0s homens e
mulheres que vém.

“Os homens que vém estiveram muito tempo afastados.
Foram para a solidao e o retiro, longe, desconhecidos. E ali,
ano apds ano, estiveram pacientemente ocupados em apagar
as pegadas e as marcas que estivemos lhes impondo durante
geracOes. Agora, voltam. Vém reunir-se novamente conosco.
Mas ndo séo os mesmos. Custa-nos reconhecé-los. Mudaram
seus rostos, seus modos, sua maneira de falar e de pensar”*®

47 David Bohm, Wholeness and the Implicate Order, Routledge & Kegan
Paul, London, 1982

48 José Gonzalez Mufioz, El Despertar de América, Ed. ADCEA, Bs. As.,
1975, pg. 101
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Em diferentes lugares do mundo estdo se gestando estas
“arcas de sobrevivéncia”. William Irwin Thompson — que
contribuiu com importantes trabalhos para detectar a natureza
de nossa incipiente cultura planetaria — adverte que “em
muitos casos, a civilizacdo tem hoje que proteger-se das
Universidades”. E acrescenta: “E tempo de mover-se fora das
instituicbes culturais, em busca de um diferente tipo de

luz”*®

Desafio da Sombra e convergéncia das forgas do Espirito

Desencadeou-se, no mundo todo, uma estranha forma de
guerra, ainda pouco compreendida. Algo nos escapou das
mé&os. A violéncia organizada ja € uma forca autbnoma, um
poder independente, sem rosto, mas com diferentes mascaras
que gera reacles em cadeia dificeis de controlar. Reprime-se
a violéncia, mas ndo se acerta a descobrir a raiz oculta do
fendmeno. E a violéncia gera uma contra-violéncia ainda
maior: sob o slogan doutrinario de ‘“defesa nacional” sdo
levados a fogueira (e a tortura) muitos inocentes. Em nome
da ordem e do Estado de direito, cometeram-se 0s mais
horrendos crimes.

O estado de comoc¢do planetaria que experimentamos na
atualidade — que implica regides e paises inteiros — se
assemelha mais a guerra do Mahabharata (luta arquetipica)
gue a guerras sociais e politicas propriamente ditas. Foram
despertadas forcas tenebrosas que ja ndo sdo deste mundo;

49 William Irwin Thompson, The Founding of a New Educational
Community, rev. ”Change”, maio 1973, pg. 44
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nem sequer sdo do mundo dos mortos. Sdo originarias do
mundo subterraneo. E essas forcas estdo entre nos.

O mal se tornou visivel, tomou forma, fez-se substancia. E
isto jA& ndo se arruma com discursos académicos, pactos
politicos, medidas econdmicas. Os governantes dos povos, 0s
cientistas, os sacerdotes foram inundados por um refluxo
incontivel de fanatismo, desequilibrio e desmembramento.

Qual é a resposta a esta conspiragdo da sombra? A
revelacdo do poder do Espirito em escala planetérial

O que tem isto a ver com a Universidade de Sintese? Nem
mais nem menos que a possibilidade de incorporar a
sabedoria necessaria para p6r em movimento a nova
civilizagdo do terceiro milénio.
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